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 بسم الله الرحمن الرحیم
 

 ( 1399درس تحلیل و بررسی کتب متوسطه ) پودمان دوم 

 بین : احمدی زاده دبیری جغرافیا باز

 

 ) فاطمه حاجی پور، دبیری عربی میمند (جلسه اول 

بنده زارع صفت هستم در رابطه با موضوع درسی تحلیل محتوای کتاب های درسی دوره متوسطه .ان شاءالله در پایان این دوره ی 

قبل مورد بررسی و نظر ورزی قرار دادید، آن ها را مورد  آموزشی شما خواهید توانست کتاب های درسی را بر اساس موضوعاتی که از

وارسی قرار بدید. اما آن چه را که شما برای این موضوع درسی یا ماده درسی لازم است بدانید، این است که در رابطه با آن، سر فصل 

موزشی شوم، باید این نکته را عرض هایی از قبل طراحی وتدوین شده است. اما قبل از این که وارد بحث سر فصل ها و موضوعات آ

کنم که اصلا چرا همچنین ماده ی درسی را برای شما در نظر گرفتند؟ وچرا شما باید این موضوع آموزشی را فرا بگیرید؟ در حقیقت 

ی می شود این گونه نگاه کرد که کتاب های درسی، نقش مهمی در ساختار وفعالیت های روزمره آموزشی ومخصوصا در فرایندها

تدریس دارند. کتاب های درسی ابزاری هستند که معلم آن را در کلاس های درس به کار می گیرد و از طریق آن، می تواند با دانش 

آموزانش ارتباط برقرار کند. فهم این که در رابطه با کتاب های درسی چه موضوعاتی آمده است، می تواند به معلم کمک کند ویک 

برایش ایجاد می شود. از مهم ترین این تصمیمات این است که به معلم کمک می کند تا بداند از  سری تصمیم گیری های جدید

محتوای درسی چه انتظاراتی وجود داشته است؟ یعنی این که کتاب های درسی بر اساس کدام انتظارات و اهداف تدوین، تولید 

ای درسی چه موضوعاتی آمده است؟ این نکته مؤید این است ومنتشر شده است؟ گام بعدی معلم این است که بداند در داخل محتو

که معلم از سازماندهی محتوای درسی آگاهی داشته باشد. و بداند که هر کدام از محتواهایی که در کتاب های درسی آمده است، 

د به عناصر، موضوعات حتما بی دلیل نبوده است وبرای آن یک دلیل متقن و محکمی وارد شده است.از جمله این موضوعات می شو

  یا بهتر است بگوییم اسناد بالا دستی اشاره کرد. به هر حال محتوا مبتنی بر موضوعات و رشته های درسی است که در داخل کتاب 

های درسی تدوین شده است. گام بعدی این است که بر اساس آن چه دانش آموزان باید آموخته شوند و آن چه که کتاب بر اساس 

وتدوین شده است معلم روش تدریس مناسب را به کار گیرد. معلم زمانی می تواند این کار را انجام دهد که در رابطه با  آن طراحی

سازماندهی محتوا وآن چه را که در کتاب های درسی آمده است، اطلاعاتی داشته باشد. در حقیقت راهنمای معلم در تصمیم گیری، 

توجه است که هر کتاب درسی روش تدریس خاص خودش را دارد و معلم نمی تواند از یک محتوای آموزشی است. این نکته قابل 

نسخه عمومی برای تدریس تمام کتاب های درسی استفاده کند. این موضوع در تدریس کتاب های یک رشته تخصصی، خودش را 

آن محتوای آموزشی تغییر می کند. این روشی بهتر نشان می دهد. از این باب که از یک درس به درس دیگر، روش معلم برای انتقال 

که معلم در نظر می گیرد، تحت عنوان روش تدریس مطرح می شود. گام بعدی این است که بر اساس آن چه که معلم از دانش 

شده ، معلم آموزانش انتظار دارد و آن چه که در محتوای آموزشی آمده است و آن چه را که به عنوان اسناد بالا دستی در نظر گرفته 

به عنوان یک کنشگر برنامه درسی که نقش فعالی را در اجرای یک برنامه درسی را دارد، بتواند یک ارزشیابی مناسب ومتناسب را 

انجام دهد. تمام این موضوعات زمانی اتفاق می افتدکه آگاهی های معلم نسبت به محتوای آموزشی و تحلیل آن، افزایش پیدا کند.این 

أکید دوباره است که تحلیل محتوای آموزشی، می تواند راهنمای عمل آموزشی معلم باشد.بنابراین تحلیل و یادگیری نکته مورد ت

                   تحلیل محتوای آموزشی به عنوان یک ضرورت اجتناب ناپذیر است.                                                                     
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ه عنوان سر فصل های آموزشی بر اساس برنامه درسی مصوب تحلیل محتوای کتاب های درسی دوره محتوای دوره متوسطه ه که بآنچ

              برای شما آموخته شده است :                                                                                                    

  
 کتاب های دوره متوسطهتحلیل محتوای 

 فصول پیشنهادی بر اساس سر فصل مصوب درس تحلیل محتوای کتب درسی متوسطه            

 فصل کلیات                                                                                                  

 رسی متوسط اول                    فصل بررسی ارتباط عمودی مباحث مرتبط در کتاب های د

 فصل بررسی کتاب های درسی پایه دهم از نظر ویژگی های ظاهری ونگارشی                                             

                   فصل بررسی کتاب درسی از نظر ویژگی های ساختاری  ومحتوایی کتاب های درسی                                             

                                              فصل بررسی کتاب درسی از نظر ویژگی های روانشناختی فراگیران                                                                     

                                                                                         فصل تهیه ی نقشه مفهومی                                            

 محتوا                                                                                                                  –فصل تدوین جدول دو بعدی هدف 

      رزشیابی آموخته ها                                                                                                            فصل بررسی چگونگی ا 

                                                     فصل تدریس ونقد و بررسی آن                                                                                                    

  

                                                    منابع آموزشی                                                                                                                 

 

 یس و روش های تدریس                                                                                           کتاب های اصول وفنون تدر

                                                                            

                                                                          کتب درسی و راهنمای معلم                                               

                                                                                                                                

 نمای تألیف کتب درسی، نشر پاییز                                      .فتحی واجارگاه، کوروش وآقازاده، محرم ) آخرین چاپ (، راه

 

 رسولی، مهستی و امیر آتشان، امیر ) آخرین چاپ (، تحلیل محتوا با رویکرد کتب درسی، نشر جامعه شناسان

 

 

                                                                                          نحوه ارزشیابی                                                                          

 نمره                                                                         6نمره وکارپوشه :  8نمره ارزشیابی تکوینی، ارزشیابی پایانی :  6

 

    

به ارتباطات عمودی که در رابطه با محتواهای درسی وجود دارد.ما باید از انواع سازماندهی های محتوای  فصل اول ما بر می گردد

درسی آگاهی داشته باشیم و بدونیم که محتواهای درسی هر کدومشون بر اساس این که چگونه با موارد قبل از خود و بعد از خود 

ل اول ما می پردازیم به ارتباط عمودی و افقی میان مباحث مختلف در کتاب ش ارتباط دارد آگاهی داشته باشیم.در حقیقت در فص

های متوسطه دوره اول. شما به عنوان یک مهارت آموز که دبیری متوسطه را انتخاب کرده اید چه بسا شرایطی را برای تدریس 
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ی را در رابطه با کتاب های دوره متوسطه محتوای درسی در دوره اول متوسطه را به شما واگذار کنند.به هر حال باید آگاهی های

داشته باشید. نکته بعدی معلم باید در رابطه با محتواهای درسی بتواند آ ن ها را بر اساس ویژگی های ظاهری و ویژگی های شناختی 

 کتاب، آن ها را دسته بندی بکند.  

 جلسه دوم :    

ه ی متوسطه موضوع با اهمیتی است .فصل ارتباط عمودی با محتوا را ما در این اندیشه هستیم که تحلیل محتوای کتب درسی دور

عرض کردیم و مطرح شد .اما قبل از این باید درباره ی برنامه درسی و این که برنامه درسی چیست ؟چه عناصری دارد ؟ یک مقدار 

                                                                بیشتر متمرکز می شویم                                                            

  
 تحلیل محتوای کتاب های دوره متوسطه

 فصول پیشنهادی بر اساس سر فصل مصوب درس تحلیل محتوای کتب درسی متوسطه            

               فصل کلیات                                                                    

 فصل بررسی ارتباط عمودی مباحث مرتبط در کتاب های درسی متوسط اول                            

 فصل بررسی کتاب های درسی پایه دهم از نظر ویژگی های ظاهری ونگارشی                                             

 ری  ومحتوایی کتاب های درسی                                                               فصل بررسی کتاب درسی از نظر ویژگی های ساختا

                                  فصل بررسی کتاب درسی از نظر ویژگی های روانشناختی فراگیران                                                                     

                       ه ی نقشه مفهومی                                                                                                              فصل تهی

                                        محتوا                                                                           –فصل تدوین جدول دو بعدی هدف 

                        فصل بررسی چگونگی ارزشیابی آموخته ها                                                                                           

                                                                                                                فصل تدریس ونقد و بررسی آن                                         

  

                                                    منابع آموزشی                                                                                                                 

 

        کتاب های اصول وفنون تدریس و روش های تدریس                                                                                    

                                                                            

        راهنمای معلم                                                                                                                 کتب درسی و 

                                                                                                                             

 فتحی واجارگاه، کوروش وآقازاده، محرم ) آخرین چاپ (، راهنمای تألیف کتب درسی، نشر پاییز                                      .

 

 رسولی، مهستی و امیر آتشان، امیر ) آخرین چاپ (، تحلیل محتوا با رویکرد کتب درسی، نشر جامعه شناسان

                                                                                                                                        نحوه ارزشیابی                    

                   نمره                                                       6نمره وکارپوشه :  8نمره ارزشیابی تکوینی، ارزشیابی پایانی :  6
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ما تا ندانیم برنامه درسی از چه مولفه هایی تشکیل شده است و این مولفه ها چگونه بر هم تاثیر می گذارند .و چگونه نتیجه و        

ماحصل این برنامه درسی و آموزشی که تحت عنوان کتاب های درسی مطرح می شود . از چه بخش هایی تشکیل شده است  نمی 

م نسبت به آن تحلیل داشته یا در عمیق و صحیحی داشته باشیم . پس ابتدا باید برنامه درسی را را بدانیم ؛بدانیم یک برنامه   توانی

درسی از یک سری مواد درسی و آموزشی تشکیل شده که یکی از ارکان های این مواد درسی و آموزشی تحت عنوان کتاب های 

یی تشکیل شده است که این بخش ها باهم ارتباط دارند و از بخش های مهمی برای سر درسی است و هر کتاب درسی از بخش ها

فصل بیشنهادی برای شما  در نظر گرفته شده است این  که ما بدانیم یک کتاب درسی از لحاظ ویژگی ظاهری و یا نگارشی چه 

 خصوصیات و یا به عبارت بهتر چه مولفه هایی در آن تاثیر گذار است . 

اساس چهار چوبی که تدوین کردیم این ویژگی های ظاهری و نگارشی کتاب را مورد نظر ورزی قرار می دهیم . و شما در ما بر 

پایان هر بخش می توانید موضوع مورد نظر آمزشی خود را یا کتاب آموزشی مورد نظر خود را انتخاب کنید . و در قالب موضوعاتی 

بر اساس این ویژگی های ظاهری و نگارشی مورد بررسی یا به عبارت بهتر مورد وارسی که برای شما مطرح شد یک کتاب درسی را 

 قرار دهید .

از نکات ارزشمند دیگری که به عنوان سر فصل مصوب در نظر گرفته شده است  این است که بدانیم کتاب از چه ویژگی های 

حتوا  تاثیر گذارند مبتنی بر کدام نظریات یاد گیری مطرح ساختاری و یا محتوایی تشکیل شده است ؟و چه عاملی بر درک و فهم م

 می شوند .

نکته بعدی یکی از عوامل موثر در جریان درک و فهم این است که کتاب های درسی را متناسب با مخاطب آمزشی خودمتن تدوین 

 کنیم .

وجوان که در حال گذراندن مراحل مخاطب دوره متوسطه چه کسی می تواند باشد ؟و آن مخاطب کسی نیست جز یک جوان یا ن

حساسی از زندگی همچون بلوغ است . چرا کتاب های در سی این دوره نمی توانند با دانش آموزان ارتباط خوبی برقرار کنند ؟یا 

 چگونه می توان با نوجوانان ارتباط خوب و سازنده بر قرار کنند ؟

در رابطه با فصل تهیه نقشه مفهومی که باید مد نظر قرار گیرد هر نکته دیگر در سر فصل های مصوب مطر ح است نکته ای است 

کتاب درسی از یک سری مفاهیم و اصوا و روش هایی تشکیل شده است که در یک شبکه معنایی با هم مرتبط هستند . این شبکه 

نه بتوانید یک نقشه مفهومی ی معنایی تحت عنوان نقشه مفهومی مطر می شود .. ما در این فصل به شما آموزش می دهیم که چگو

از فصل کتاب طراحی و تدوین کنید . چگونه عناصر کلیدی و مهم را می شود با هم مرتبط کرد و چه الگو هایی  برای بیان نقشه 

 مفهومی مطرح شده است . 

ا تدوین جدول دو بعدی در گام بعد با توجه به نقشه مفهومی یا به عبارت بهتر محتوایی که آماده شده است  اقدام به طراحی ی

هدف و محتوا می کنیم این اندیشه را باید همیشه در ذهن داشت که هر محتوای درسی ناظر بر یک سری اهداف از پیش تعیین 

 شده است .

این سوال مطر ح می شود چرا این موضوع در کتاب درسی شما آمده است ؟ چرا کتاب های درسی که مطرح شده است این گونه 

ین موضوعات یاد گیری از کجا آمده است ؟ به هر حال اهداف یا انتظاراتی وجود دارد که دذ اسناد بالا دستی تحت عنوان است ؟یا ا

برنامه درسی یا سند تحول بنیادین مطرح کرده اند ما ناظر بر آن اهداف و اقدام به تدویین محتوا  کردیم پس هر محتوایی که در 

ین نکته باید توجه داشته باشیم که بر اساس هر محتوا یک هدف مد نظر قرار می گیرید که کتاب های درسی مطرح می شود به ا

در یک کتاب رویکردهای زیادی مطرح است به عنوان مثال رویکردی که در کتاب های علوم پایه مطرح است با رویکردی که در 
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دو بعدی هدف و محتوا ما را در طراحی بسیار یاری و کتاب های علوم اجتماعی مطرح است اینها با هم تفاوت هایی دارد . جدول 

 کمک می رساند . 

بعد از طراحی و تدوین جدول دو بعدی هدف و محتوا باید نسبت به یک سری از موضوعات ارزشیابی انجام دهیم . در برنامه های 

رستی داشته باشیم ده این ارزشیابی درسی ارزشیابی موضوعات بسیار موضوع حساسی است . زمانی می توانیم ارزشیابی دقیق و د

ناظر بر محتوا و اهداف صحیح انجام گیرد . معلم باید بر اساس آنچه در محتوا آمده نسبت به ارزشیابی اقدام کندیا برای هر ماده 

 درسی یا هر بخشی از محتوا یک سری وزن هایی را در نظر بگیرد که تحت عنوان بارم بندی  مطرح می شود . 

 فصل چه قدر باشد ؟بر آمده از جدوال هدف و محتوا است .  بارم این

وقتی که شما این جدول را طراحی و تدوین می کنید . وقتی که کتاب و محتوای آموزشی بخش های مختلفی دارد چاره ای ندارید 

 کنید . که انرژی بیشتری بگذارید . به همان اندازه که موضوعات گسترده ای دارد نسبت به ارزشیابی اقدام 

یکی از کارها و ارزشمندی های معلمی این است که روش تدریس مناسب و متناسب را انتخاب کنید و روش تدریس مناسب و 

 متانسب که بر آمده از موضوعات کتاب های  درسی آمده است .

است . شما به عنوان معلم  می دانید که روش های تدریس بسیار متنوعی وجود دارد . کتاب های زیادی در این زمینه نوشته شده

کدام روش را باید انتخاب کنید ؟معیار های این انتخاب کدام است ؟بر اساس این معیارها کدام روش را باید انتخاب کنید ؟و چگونه 

 ؟پاسخ این سولات در انتهای فصل تدریس و نقد بررسی آن مورد بررسی قرار می گیرد .
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 سوم جلسه 

بخش هایی که به عنوان منابع آموزشی برای این سرفصل مطرح شده است کتابی است که استاد فتحی واجارگاه آنرا طراحی  یکی از

و تدوین کرده اند.این کتاب در سایزی کوچک در حقیقت راهنمایی است برای اینکه من چگونه می توانم یک محتوای آموزشی را 

 تعریف و تدوین کنم.

ن دوره آموزشی ما متناسب بر این کتاب است.البته کتابها و موضوعات متنوع دیگری هم مطرح می شود که بخش اعظمی از کار ای

بخشی از آنها از کتاب ارزشمند آقای دکتر ملکی تحت عنوان مبانی برنامه ریزی درسی در آموزش متوسطه اقتباس می شود که البته 

ن موضوعات می پردازیم و وارد مطلب اصلی و موضوعات داخل کتاب نخواهیم ما تحت عنوان برنامه درسی مطرح و خیلی گذرا به ای

 شد.اما به هر حال ناگزیر هستیم یک سری از موضوعات را در رابطه با نحوه سازمان دهی محتوی از آن استفاده کنیم.

این موضوعات است که خدمت شما عرض اما آنچه را که شما با عنوان ارزشیابی این دوره آموزشی باید مد نظر داشته باشید نسبت به 

 می کنم:

 فصول پیشنهادی بر اساس سر فصل مصوب درس تحلیل محتوای کتب درسی متوسطه 

 فصل کلیات                                                                                                  

 اب های درسی متوسط اول                    فصل بررسی ارتباط عمودی مباحث مرتبط در کت

 فصل بررسی کتاب های درسی پایه دهم از نظر ویژگی های ظاهری ونگارشی                                             

                           فصل بررسی کتاب درسی از نظر ویژگی های ساختاری  ومحتوایی کتاب های درسی                                     

                                  فصل بررسی کتاب درسی از نظر ویژگی های روانشناختی فراگیران                                                                     

                                                                                     فصل تهیه ی نقشه مفهومی                                                

                        فصل تدوین جدول دو بعدی هدف  و محتوا                                                                                          

   یابی آموخته ها                                                                                                               فصل بررسی چگونگی ارزش 

                                                     فصل تدریس ونقد و بررسی آن                                                                                                    

                                                    منابع آموزشی                                                                                                                 

 

 روش های تدریس                                                                                           کتاب های اصول وفنون تدریس و 

                                                                            

                                                                     کتب درسی و راهنمای معلم                                                    

                                                                                                                 

 نشر پاییز                                      . فتحی واجارگاه، کوروش وآقازاده، محرم ) آخرین چاپ (، راهنمای تألیف کتب درسی،

 

                                                                                                           رسولی، مهستی و امیر آتشان، امیر ) آخرین چاپ (، تحلیل محتوا با رویکرد کتب درسی، نشر جامعه شناسان                              

                                            نحوه ارزشیابی                                                                                                                 

 نمره    6 نمره وکارپوشه : 8نمره ارزشیابی تکوینی، ارزشیابی پایانی :  6
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نمره به این امر اختصاص پیدا می کند و میزان حضور و مشارکتی که در برنامه آموزشی دارید.ارزشیابی  6از ارزشیابی تکوینی شما 

پایانی شما بر اساس مطالبی که در داخل فایلهای تصویری این بخش تدوین شده طراحی و تدوین می شود و همچنین کتابی که 

دم و آنچه را که شما در انتها تحت عنوان کارپوشه آنها را مطرح می کنید و به عنوان بخش تحلیلی شما مد خدمت شما عرض کر

 برای یکایک شما انشاءالله منظور خواهد شد. 20نظر قرار می گیرد در حقیقت بخش دیگری از ارزشیابی شما و نهایتا نمره 

 

 

 فصل اول کتاب :

 کلیات

 برنامه ریزی درسی چیست؟ 

  لفه های برنامه های درسیمو 

 واحد یادگیری 

  مواد درسیانواع 

 منظور از محتوی چیست؟ 

 منظور از تحلیل محتوی چیست؟ 

 ضرورت های تحلیل محتوی 

 

 در این بخش به این موارد می خواهیم برسیم که:

ه های برنامه درسی مطرح برنامه ریزی درسی چیست و چرا از آن استفاده می کنیم؟یک کتاب درسی به عنوان یک بخشی از مولف

می شود و سایر ابعادی که از چشم ما تقریبا پنهان مانده را با همدیگر بررسی و نظر ورزی می کنیم.و سپس میگوییم که کتابهای 

درسی به عنوان مواد درسی که ما مد نظر قرار می دهیم شامل چه بخشهایی هستند که در داخل آموزش و پرورش می توان از آن 

ه کرد.می دانیم که هر کتاب درسی از یک سری بخشهایی تشکیل شده است که ما به این بخشها واحدهای یادگیری یا یاد استفاد

دهی یادگیری  می گوییم.این واحدهای یادگیری نیز خود از یکسری ارکان و بخشهایی تشکیل شده که شناخت آن به ما در درک و 

 فهم کتابهای درسی بیشتر کمک می کند.

بعد اینکه  باید بدانیم وقتی میگوییم محتوای یک کتاب درسی، منظور چیست و وقتی میگوییم این لفظ را به کار می بریم چه  نکته

موضوعی مد نظر است و تحلیل محتوی را باید آگاه باشیم که شیوه های بسیار متنوعی در تحلیل مطرح شده است و این شیوه ها 

خته را داشته باشد اما آنچه را که ما به عنوان سرفصل مصوب برای شما در نظر گرفتیم و در می تواند رویکردهای کمی کیفی آمی

این برنامه آموزشی به آن می پردازیم جدای از این موضوعات است البته بخش هایی هم ممکن است همپوشانی داشته باشد و در 

 ادامه ضرورت های تحلیل محتوی را با همدیگر گفتگو خواهیم کرد.

 می دانیم هر آنچه را که در رابطه با آموزش و پرورش مد نظر هست تحت عنوان برنامه ریزی مطرح می شود. ما
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در دنیای پیرامونی ما انتظارات و نیازهای بسیار متنوعی وجود دارد. حال این نیازها ممکن است بر آمده از یک جامعه محلی یا بومی 

ملی و یا یک جامعه بین المللی.باشد.وقتی ما می خواهیم برای رسیدن به این نیازها و انتظارات شروع به طرح ریزی  باشد ،یک جامعه

کنیم و یک سری تصمیم گیریها را انجام دهیم که از یک سری از وسایل ،روش ها و راهبردهای استفاده کنیم ما وارد عمل برنامه 

ک فرایندی است که در رابطه با یک سری از این اولویت ها باید دست به انتخاب بزنیم.این ریزی شده ایم.در حقیقت برنامه ریزی ی

 انتخابها که زایده یک جامعه است تحت عنوان برنامه آموزشی مطرح است.

ی از باید آگاه باشیم هر برنامه آموزشی در درون یک نظام آموزشی مطرح می شود.یک معلم را در کلاس درس در نظر بگیرید. وقت

کتابهای درسی استفاده می کند او در حال استفاده از عمل آموزشی یا بهتر است بگوییم بکارگیری روش خاص تدریس است یا شیوه 

 ارزشیابی را به کار می گیرد او دارد بخشی از یک برنامه ریزی درسی را به کار می گیرد.

می شود.پس برنامه درسی در حقیقت «برنامه درسی »تحت عنوان  آنچه را که در فایلهای قبل هم گفتم ، فرزند برنامه آموزشی

 تصمیم گیری و انتخاب نسبت به یکسری از موضوعات است که این موضوعات اساسا ماهیتی یادگیری دارند.

سمی.معلمی شما می دانید که هر برنامه درسی می تواند متناسب با آن یک محتوای آشکار داشته باشد و یا یک محتوای پنهان و غیر ر

را در نظر بگیرید که علاوه بر کتاب درسی موضوعات دیگری را هم مطرح می کند و از دانش آموز می خواهد که نسبت به موضوعات 

 آنها را هم یاد بگیرد.اینها در سرفصلهای مصوب نیامده اما به عنوان یک محتوای غیر رسمی مد نظر ما قرار می گیرد.

و آموزش آنها از روشهای مختلفی استفاده می کنیم.این روش های آموزشی می تواند آشکارا باشد یعنی گاهی اوقات ما برای رسیدن 

معلم به وسیله عمل آموزشی و رفتار آموزشی که آنها را به کار گرفتم و یا اینکه به صورت پنهان با کلامم با آن رفتار غیر کلامی که 

 وعی از محتوا را یا به شکلی از روش را به دانش آموز منتقل می کنم.در داخل کلاس انجام می دهم  و نوع تعاملم ،ن

 

 

 

 

 

 برنامه درسی  

محتوای رسمی و 

 غیر رسمی 

روش آمزش پنهان و 

  آشکار

حت حمایت نظام ت

 آموزشی مدرسه 

 تغییر
نظام ارزشی 

 مهارتی و دانشی 
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 سه چهارمجل

 دست نویس: شرکایی

 تایپ: قاصدی

تمام این برنامه های اموزشی باید تحت هدایت یک نظام اموزشی قرار بگیرد. وقتی که می گیم یک نظام یعنی یک سری منطق ها 

یطره دارد و انها را نظم میدهد. و انها را سامان می دهد. و منطق تصمیم گیری هاست. این و دستورالعمل هایی که بر این پیکره س

تصمیم گیری ها تحت هدایت یک نظام اموزشی اتفاق که تحت عنوان مدرسه است. ما مدرسه را به عنوان یک نظام پیچیده و یا بهتر 

 بگیم یک نظام استوار در بخش های اموزشی مطرح میکنیم.

 رسمی و غیر رسمی محتوای 

 روش اموزش اشکار و پنهان برنامه درسی

 تحت هدایت نظام اموزشی )مدرسه( 

 تغییر)نظام اموزشی مهارتی و دانشی 

 

انچه که در برنامه های درسی انتظار میره اینه که منجر به تغییر بشود. انچه را که شما در یادگیری میگیم زمانی یادگیری اتفاق 

غییر اتفاق بیفته. اساسا یک برنامه درسی پویا و نه ایستا برنامه درسی است که منجر به تغییر بشود. اما این تغییر میفته که لفظ ت

باید مبنی بر حوزه های مختلفی باشد. هر برنامه درسی معنادار باید حداقل بر این سه حوزه سیطره داشته باشد و انها را مد نظر قرار 

 دهد:

د تغییر ایجاد کند در نظام ارزشی و باورهای یادگیرنده . این نظام ارزشی بهرحال باید در داخل مدرسه برنامه درسی پویا بای .1

تغییر اتفاق بیفته یا در داخل جامعه کوچکتری تحت عنوان خانواده یا تحت عنوان رسانه ها یا هر جای دیگر. اما انچه از 

این نظام ارزشی و باور بشه. اما بهرحال برنامه های درسی یک رویکرد برنامه درسی انتظار داریم اینه که منجر به تغییر در 

ساده تری نیز دارند و ان کتابهای درسی است. ساده ترین و راحت ترین تغییری که بتونیم ایجاد کنیم تغیر در محتوا و 

عمیق باشد. اما انچه که ساختار شناختی فراگیر یا یادگیرنده است. این تغییرات بسیار سطحی است و گاهی هم میتواند 

امروزه داره رقم میخوره و خودتونم بهتر از همه اگاهید اینه که این تغییرات بسیار سطحی است. پرسش های معلم اکثرا 

کلیشه ای است. پرسشهای معلم اکثرا فهم و درک و عمق یادگیری را نشانه نمیگیره یا بهتر بگیم اون حبابی که روی اب 

 شونه گرفته. و ما ازین دریا و سخره ای که از زیر دریا زده بیرون اون قسمت زیرش را پوشش نمیده.پیدار شده اون رو ن
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یک برنامه درسی پویا باید تغییر ایجاد کند در مهارت های ما. امروزه مهارت های چند گانه ای را برای دنیای امروز در نظر 

ارا پوشش دهد پس برنامه درسی به چه کار می اید. انچه را که عرض کردم گرفته اند. اگر برنامه درسی نتواند این انبوه مهارت ه

اینه که برنامه درسی یک انتخابه در هر نظام اموزشی که شما دارید ملاحظه می کنید. چه نظام های توسعه یافته مثل ژاپن و 

یگر. مد نظر بگیرید این برنامه درسی تصمیم فلاند که امروزه درباره ان خیلی صحبت می کنند یا نظامی مانند المان یا هر نظام د

 گیری در رابطه با یک سری مولفه هاست و انتخاب در رابطه با یک سری موضوعات است. 

 روش تدریس  هدف

  مولفه های برنامه درسی 

 ارزشیابی  محتوای اموزشی

 

که شما دارید ملاحضه می کنید تحت عنوان عناصر  اولین موضوع با اهمیت در هر برنامه درسی مولفه هدف است. البته این عناصری 

چهارگانه مطرح است . در اکثر نظریات برنامه درسی به این چهار عنصر پرداخته اند.  حتی در بعضی از نظریات برنامه درسی تا ده تا 

ر حد حداقل این چهار تا عنصر را مولفه پرداخته شده است اما انچه را که مد نظر است و به عنوان نیاز آموزشی ما مدنظره اینه که د

 باید یه سری آگاهی داشته باشیم. یک برنامه درسی منشعب از هدف هاست. 

انتظارات انچه را که در اسناد بالا دستی مطرح شده است انچه را که سیاست مداران و سیاست گذاران در داخل برنامه تدوین 

ب از فلسفه تعلیم و تربیت و ساحت های مختلفی که ما تحت عنوان کرده اند یک هدف در داخل برنامه درسی میتونه منشع

برنامه درسی ملی و یا بهتره بگیم سند تحول بنیادین مطرح شده است هدف های برنامه درسی ناظر به این ساحت های تربیتی 

یم؟ این جواب این چرایی است. ما چرا بحثی را مثل علوم داریم مطرح میکنیم. چرا درسی را مثل امادگی دفاعی مطرح می کن

ها موضوعاتی هست که پاسخش را مولفه هدف میوه هدف در حقیقت جوابگوی یک نیاز است. ما برای اون نیاز هدف می 

نویسیم. و بر اساس اون هدف ها دست میزنیم به انتخاب محتوای اموزشی. هر محتوای اموزشی بر اساس یک سری از هدف ها 

و محتوای اموزشی یک رابطه دوسویه یا چند سویه مد نظر هست. یعنی ما بر اساس هدف های  اقتباس شده است بین هدف ها

 اموزشی مون محتوامون رو انتخاب می کنیم و محتوا باید ناظر بر هدف های ما باشد.

محور و موضوع  اکر بین این تعامل ها و این اتفاقاتی که مد نظر است تعاملی صورت نگیرد یعنی محتوا بر اساس اون نگاه نظم

محوری که مطرح هست دست به انتخاب انبوهی از دانشها بزند و انها را کنار هم گرداوری بکنه و در یک پیکره تحت عنوان 
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کتاب های درسی مطرح میشه اونها را کنار هم قرار بدهیم ایا ما می توانیم بگوییم یک موضوع درسی مناسبی را برای دانش 

 باید هدف ها ناظر بر اهداف باشد و انها را مورد نظر قرار بده. اموزان تدوین کرده ایم؟ 

نکته دیگری که در رابطه با مولفه های برنامه درسی مطرحه اینه که هر برنامه درسی برای انچه را که می خواهد اموزش بدهد 

روش ها مواد درسی را تحت عنوان همون یا انتقال بدهد از یکسری از روشها و الگوها استفاده میکنه تا تحت تاثیر این الگوها و 

 کتابهای درسی هست به یادگیرنده انتقال بدهد. 

حالا این لفظ انتقال ما را وادار به این نکته که دانش آموزمون رو یک ظرفیت خالی بدونیم و اون رو بخواهیم پر از انباشته هایی 

ی گویم انتقال می تواند داخلش انتقال اجتماعی هم باشد. انتقال بکنیم که امروزه خیلی براش تاثیرگذار نباشه می کند.  وقتی م

مهارت ها هم باشد. انتقال ارزش ها هم باشد. به هر حال تعلیم و تربیت نیازمند این روش ها و الگوهای رفتاری مناسبی است 

 که از طرف معلم بکار گرفته می شود. 

ارزشیابی در رابطه با نتیجه یک برنامه تصمیم گیری می کند .  عنصر بعدی در برنامه درسی تحت عنوان ارزشیابی است. .2

ارشیابی به ما می گوید که ایا برنامه درست و اثرگذار بوده؟چرا؟ و اگر نبوده چرا؟ چه راحل های را باید براش جایگزین 

پرداخته اند. اصلا اگر  کنیم و مد نظر قرار بدهیم؟ ارزشیابی مولفه بسیار مهمی است. که در تمام برنامه های درسی بهش

ارزشیابی نباشد ما یک برنامه درسی نمی توانیم  در رابطه با کفایتش و بسندگیش بحث کنیم و در رابطه با اون نظرورزی 

 کنیم. 

 جلسه پنجم 

 مریم دارابی دبیر تاریخ خوزستان

برنامة درسی در کنار همدیگر قرار می گیرد هر برنامة درسی تصمیم گیری در رابطه با یک انتخاب یا چند انتخاب است. وقتی که 

بین مؤلفه های مختلف آن یک رابطة نظام مند و منسجمی شکل می گیرد. میشه این گونه دید که اگر هدف ها را به عنوان موضوع 

اید متمرکز یا یا انتخاب اولیه در نظر بگیریم ما بر اساس آن هدف ها، محتوا را انتخاب می کنیم. حتی روش های تربیتی ما هم ب

مبتنی بر هدف های تربیتی ما باشند. گاهی اوقات ممکن است در دنیای امروزی ما، روش های تربیتی و یا اموزشی ما بسیاری وجود 

داشته باشد، اما چون با انتظارات یا اهداف تربیتی حاکم بر سیستم و نظام آموزشی ما هم سو نیست. ما این روش های تربیتی را کنار 

اریم. نکته ای که در اینجا مدنظر قرار می گیرد این است که حتی روش های ارزشیابی هم که مورد نظر قرار می گیرد و ما می گذ

آنها را انتخاب می کنیم باید ناظر بر هدف های تربیتی ما باشد. پس این گونه میشه گفت بین مؤلفه های برنامه های درسی، یک 

راهم هست. پس اگر این گونه نگاه کنیم هدف ها هم می تواند بر محتوا، روش و ارزشیابی تاثیر ارتباط چند سویه و تعاملی گونه ف

 گذار باشد. 
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 اسلاید 

 مؤلفه های برنامه درسی: 

 هدف.1

 .محتوای آموزشی 2

 .روش تدریس 3

 .ارشیابی 4

 

ر گرفتیم، مثلا مولفه ای تحت عنوان ارزشیابی را در اما اگر از این انبوه مولفه هایی که در خدمت شما قرار دادیم و حداقل را در نظ

نظر بگیریم، یک ارزشیابی هم باید ناظر بر اهداف باشد، یک ارزشیابی باید ناظر بر محتوا باشد. یک ارزشیابی باید ناظر بر روش 

شیابی استفاده می کنند.. در تدریس باشد. ما گاهی اوقات می بینیم معلمانی وجود دارند و هستند که روش های مختلفی را در ارز

صورتی که در روش تدریس اصلا به آن نپرداخته اند. به عنوان مثال می خواهد علوم را آموزش بدهد. یا فرمول های خاص فیزیک را 

اموزش دهد، صرفاً از طریق یک سخنرانی و یک بحث ساده موضوع را تصور کرده و انتقال داده، ولی یک روش ارزشیابی بسیار 

گیرانه ای را انتخاب می کند که اصلا مبتنی بر اساس روش تدریس نیست. شاید نگاه ما این گونه باشد که نقطة پرگار و فصل سخت

ممیزه تمام برنامه های درسی که می تواند بسیار کمک کننده باشد و به معلم در جریان آموزش کمک کند، انتخاب روش های 

ما نتوانیم در محتوای درسی خودمان تغییراتی ایجاد کنیم. این محتوا قبلا  انتخاب شده مناسب و متناسب با موقعیت است. شاید 

است. من معلم باید چه کنم؟ این که بگوییم این محتوا استفاده نمی شود، کنار بگذارم، اصلا من همچین مجوزی دارم؟ اما به عنوان 

ن دست بزنم به روش های مناسبی که این محتوا را در فضای موقعیتی یک معلم آگاه و فهیم و یا بهتره بگوییم فکور، این است که م

که من قرار گرفتم آن را پیاده سازی کنم. در یک محیط کم برخوردار یا در یک محیط کاملا برخوردار، روش های تدریس من معلم 

اتی باشد که من خدمت شما عرض می باید تغییر کند. روش هایی که باید من استفاده کنم در حقیقت باید متناسب با این موضوع

 کنم:

 .متناسب با موقعیت باشد.1

 متناسب با هدف ها باشد. . 2

 متناسب با روش های ارزشیابی باشد که من می خواهم انتخاب کنم. . 3

و قرار خواهیم . متناسب با دانش آموزانم باشد. و متناسب با عوامل بسیار زیادی باشد که در جای خودش آن را مورد نقد و بررسی 4

داد. همان طور که گفتم خدمت شما یک برنامة درسی از یک سری بخش هایی تشکیل شده است. که ما آن را در قالب یک محتوای 

 است.  «کتاب های درسی»آشکار و مشخص تحت عنوان برنامه های درسی نمایش می دهیم. این محتوای آشکار تحت عنوان 

 واحد یادگیری :  

شی از تعدادی واحد یادگیری تشکیل شده است. هر واحد یادگیری می تواند تنها از یک درس، یا یک فصل، یا یک هر کتاب آموز

 بخش تشکیل شده باشد. 

 .واحدهای یادگیری در متوسطه به طور گسترده تر انتخاب می شوند 

  درس تشکیل شده است(. )چند درس که یک فصل را تشکیل می دهند، یا یک بخش که از چند فصل و هر فصل از چند 

هر واحد یادگیری قسمت های گوناگونی دارد. این قسمت ها ممکن است به لحاظ فیزیکی و ظاهری از یکدیگر متمایز و مشخص 

 شده باشند و مرز معینی بین آنها مشاهده شود.

از یک درس باشند، یا یک فصل هر کتاب درسی از تعدادی واحدهای یادگیری تشکیل شده است. این واحدهای یادگیری می توانند 

باشند، یا یک بخش باشند. وقتی ما به مقاطع پایین ابتدایی نگاه می کنیم. در این مقطع چند فصل نداریم. یا چند درس زیاد نداریم. 
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د یادگیری بلکه دقیقا  یک درس ارائه شده. اما وقتی به مقاطع بالاتر می رویم تحت عنوان متوسطه مطرح می شود ممکنه چند تا واح

مطرح می شود، یا در کتابی مثل مطالعات و  «گفتار»ذیل یک مطلب قرار بگیرد. حالا مثلا ما در کتاب زیست شناسی تحت عنوان 

تاریخ تحت عنوان فصل مطرح می شود. که از ذیل خودش چندین فصل را تشکیل دادند. پس واحدهای یادگیری به دلیلی که در 

ب می شوند می توانند از چند فصل  یاچندین فصل هم  در ذیل یک موضوع قرار بگیرند. پس هر واحد متوسطه بسیار گسترده انتخا

یادگیری میشه این گونه در نظر داشت که قسمت های مختلفی دارد و قسمت های گوناگونی در داخل واحدهای یادگیری حضور 

تاب های درسی از یکدیگر متمایز شده باشند و یا بهتر دارند. این قسمت ها ممکن است به لحاظ فیزیکی یا ظاهری در داخل ک

بگوییم، مرزهای بین آنها فراهم باشد. دیدید توی کتاب های درسی وقتی که ورق می زنید، یک صفحه ای می آورند صفحه سفید 

یکی از یکدیگر متمایز نوشته فصل اول، صفحه را که می بندیم  میشه فصل بعدی. این فصل ها به شکل ظاهری و یا بهتر بگوییم فیز

شده اند و یا مکمنه مؤلفان امروزه بر اساس تصمیمات گرفته آنها را از یکدیگر متمایز نکنند. هر واحد یادگیری که ما مطرح می کنیم  

 از سه تا بخش مهم تشکیل شده است: 

 است. اولین بخش در هر واحد یادگیری تحت عنوان مقدمه یا نقطة شروع محتوای آموزشی مطرح  1

 در ادامة این مقدمه و نقطة آغازین درس ، بحث اصلی یا اسکلت اصلی در داخل محتوا خودش را خودنمایی می کنه. .2

.معمولا هم در انتهای هر واحد یادگیری یک بخشی مطرح می شود تحت عنوان، بخش پایانی یا جمع بندی شده. در این بخش 3

 شود که در ادامه به آن خواهیم پرداخت.  معمولا روی بسیاری از موضوعات متمرکز می

 بخش های یک واحد یادگیری 

 .مقدمه )ورودی(1

 .اصلی )بدنه(2

 بندی(.پایانی )جمع3
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 (فاطمه نامجو، دبیری معارف یست)تایپ :6قسمت 

هایی تشکیل ها از چه قسمتم که این بخشهای یک واحد یادگیری شامل مقدمه، بخش اصلی و بخش پایانی بود. اما ببینیدانستیم که بخش

 شده است.

 

های جدید یادگیری، که تحت عنوان یادگیری معنادار کند، در دیدگاهدر حقیقت بخش مقدمه در هر واحد یادگیری ما را وارد جریان آموزش می

 کند.دانی پیدا میهای رشد شناختی و فراشناختی مطرح هست، بخش ورودی اهمیت دوچنگرایی یا دیدگاهیا ساخت

 

کنیم که جریان یادگیری خودش را به دست گیرد. کنیم و به او کمک میدر حقیقت ما به کمک بخش ورودی در یادگیرنده ایجاد انگیزه می

به آن بحث خواهیم راجع نکته بعدی اینکه ما از طریق بخش ورودی یا بهتر است بگویم همان مقدمه، حوزه و موضوع یادگیری و شرایطی که می
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کنیم یا به تعبیری مرزهای مشخص یادگیری را در آن مشخص های یادگیری را بیان میکنیم یا بهتر است بگوییم که حریمکنیم را مشخص می

 کنیم.می

موزش دهیم خواهیم به فراگیر آیکی از نکاتی که در جریانهای ورودی همیشه بهتر است به آن توجه کنیم این است که موضوع یادگیری که می

 هستیم. توجههای ورودی به آن بیباید با زندگی زیستی یادگیرنده تناسب داشته باشد، بخش بسیار مهمی که شاید اغلب در بخش

 به عنوان مثال چرا باید این موضوع را فراگیرد؟ غالب سؤالاتی که دانش آموزان در ابتدای هر واحد درسی ممکن است مطرح کنند.

 خ را باید فراگیریم؟ چرا باید ریاضی را فراگیریم؟ما چرا این تاری

اند که در ابتدای یک فصل به آن بپردازند که آن اهداف را تحت اند یک اهدافی را تعریف کردهبرای اینکه این نقیصه را مقداری کم کنند آمده

 اند.عنوان اهداف رفتاری و در قالب افعال رفتاری مطرح کرده

ها، این است که ما حوزه یا میزان یادگیری یادگیرنده را تشخیص داده و مشخص کردیم، در صورتیکه این دیدگاهیکی از نقدهای جدی به 

خورد، اما وقتی در قالب افعال رفتاری از پیش تعیین شده توانیم بگوییم اهمیت این موضوع درسی چیست و در کجای زندگی تو به درد میمی

ایم و با این کار توجهی کردهایم، در حقیقت به شعور یادگیرنده نوعی بیافعال رفتاری عینی ساده تنزل دادهآوریم، آن را در حد یک آن را می

توانید ایم و شما در همین دامنه میگوییم یادگیرنده شما ظرفی خالی هستید که آنچه را که باید یاد بگیری را ما برای شما تعیین کردهمی

 فعالیت کنید.

کند. این تفکر و شود و دانش آموز را به تفکر و اندیشیدن دعوت میهای درسی با یک سؤال چالشی و انگیزشی شروع میکتاب اما در بعضی از

 کند که وارد بخش دوم آموزش شود.اندیشیدن دانش آموز را آماده می

ها ها، روشهی اوقات ممکن است آن هدفکند و گاپس بخش اصلی در هر کتاب درسی این است که رویکرد اصلی برنامه درسی را مشخص می

 و آن اصول سازمانی محتوا را به شکل مستتر در داخل خودش مشخص کرده باشد.

 

 

های مختلف چون عمودی و افقی بخش اصلی اسکلت یک کتاب درسی است که موضوعات را همانگونه که خدمت شما عرض کردم یا به شیوه

 شویم.ز اینکه از این بخش گذر کردیم وارد بخش پایانی میکند. بعد ادر کنار هم سازماندهی می
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های درسی اینگونه است که یک سؤالاتی را بندی و مرور داشته باشد. غالب کتابهر کتاب درسی باید در انتهای خودش یک بخش را برای جمع

کند که بخش را مرور کند. همچنین دانش آموز را کمک می کند که دانش آموز باید آن سؤالات را پاسخ دهد، این پاسخ دادن به سؤالاتمطرح می

شود باید های درسی که مطرح میکند. البته خالی از لطف نیست که در اینجا بگوییم که در کتابدر تحکیم و تثبیت یادگیری به آن کمک می

هایی را برایش بینی کند و فعالیتای دانش آموز پیشهای اصلی در این بخش به عهده خود دانش آموز باشد و مؤلف کتاب این بخش را برفعالیت

 های یادگیری کند.بینی کند که خود دانش آموز اقدام به این فعالیتپیش

کند، این دانش آموز باید بتواند به یادگیری معنادار )که آزوبل از آن نام میبرد( دست های پایانی وقتی سؤالاتی را مطرح میگاهی اوقات در بخش

آنچه را که با عنوان نقشه های مفهومی خدمتتان عرض کردم ند، یعنی بین آنچه را که از قبل و آنچه را امروز آموخته ارتباط برقرار کند. پیدا ک

برای مثال از دانش آموز بخواهیم که آنچه را که امروز یاد گرفته است با مطالبی که از قبل فرا گرفته به این ضرورت را بیشتر تبیین می کند 

 به هم مرتبط کند.و یک داربست زنی ذهنی صورت زنجیره 

های یادگیری کمتر به آن توجه شده این است که باید یک فرصتی برای فراگیر ایجاد کند که او اقدام به یکسری نکته بعدی که در اغلب فعالیت

های بیشتر وادار نکند به وز کمک کند و آن را به فعالیتآمها و تجارب جدید یادگیری کند. اگر کتاب درسی نتواند در این بخش به دانشفعالیت

 رسد که بخش پایانی مشکل دارد.نظر می

هایی را توانند فعالیتهای درسی میهای درسی باید در این قسمت نقش صریح و مؤثر خود را ایفا کند. در این بخش کتابدر حقیقت کتاب

هایی که یاد گرفته خارج بینی و طرح ریزی کند که دانش آموز علاوه بر فعالیتآموزان پیشهای خارج از کلاس برای دانشتحت عنوان فعالیت

اجتماعی هست در  مطالعاته به ویژ هایی که مربوط به علوم انسانی وکتاب های بیشتری کند که معمولاًاز این چهارچوب هم اقدام به فعالیت

 داد. ها بیشتر خودش را نشان خواهداین شیوه از فعالیت
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کنیم. مواد درسی آن بخش فیزیکی و قابل لمسی هستند که برای آموزش از آن اما ما در جریان آموزش از یکسری از مواد درسی استفاده می

 کنیم. مواد درسی به هر شیء یاکنیم و بهتر است اینگونه بگوییم که در جریان برنامه درسی از مواد درسی مختلفی استفاده میاستفاده می

ترین شکل مواد درسی شود. سادهشود که در فرآیند یادگیری به کار گرفته میقابل ارائه و نمایش( گفته می محصول فیزیکی و قابل لمس )ماهیتاً

 های درسی است.کتاب
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 (نظام دوست دبیری زبان انگلیسی) تایپیست:  بررسی کتب متوسطه ۷لسه ج

ملاحظه میفرمایید انواع  بالا اسلاید که در رمیبرم. همانطوی هستند که من در جریان آموزشی آن ها را به کار پس مواد درسی موضوعات یا اشیائ

  ست.مواد درسی برای شما نمایش داده شده ا

دی هستند چاپی همانطور که در اسلاید بعدی خواهید دید موا دیکی از بخش هایی که تحت عنوان مواد درسی مطرح است مواد چاپی است. موا 

 ازاین بخش ها را شامل شوند. می توانند الگوهای فیزیکی یا مادی ویا شنیداری یا ترکیبی که

واقع الگوهای صریح و روشنی هستند که  ریکی از بخش هایی که تحت عنوان مواد درسی مطرح است فهرست مطالب است. فهرست مطالب د

 ک واحد درسی نوشته شده اند یا توصیه ای برای تدریس ارائه شده است.در رابطه با روش ها محتوا و شیوه های سنجش برای ی

ی
انواع مواد درس

 

 .الگوهای فیزیکی و مادی ، مواد شنیداری و ترکیبی از مواد یادشده است  مواد چاپی

 قابل خواندن به طوری که دانش آموز با حداقل نظارت آن را مطالعه کند آسان و ،نوشتاری کتاب درسی

مشتمل بر فعالیت هایی است برای تقویت مفاهیم مهم و برانگیختن  تمرکز ویژه ای بر فعالیت ها و کارهای عملی دارد و کار کتاب

 دانش آموزان طراحی شده است.

 د.شامل توصیه هایی درباره تدریس یک موضوع درسی ویژه ارائه میکند و پیشنهاداتی درباره محتوا و روش ارائه میکن راهنمای معلم

 تری برای مخاطبان دارند. کتاب هایی که بیشتر به صورت شخصی ارائه می شوند و دسترسی آسان کتاب تجاری

شامل جزئیات صریح و آشکاردرباره هدف ها، محتوا،روش های بخش برای یک واحد درسی و یا توصیه هایی برای روش  فهرست مطالب

 تدریس است.

کتاب های درسی است. کتاب های درسی همانطور که ملاحظه میکنید بخشی است که  تد درسی در حقیقیکی از مهمترین بخش های هر موا

در حقیقت نوشتار آسان و قابل خواندنی را برای دانش آموز با حداقل انتظارات و نظارت برای ما مشخص کرده اند پس کتاب های درسی بخش 

را نگاه بکنیم. این بخشی ارزشمندی است که ما میتوانیم در رابطه با آن  زشی آن هاهایی هستند که ما میتوانیم در محتواهای مختلف آمو

منتشر میشوند کتاب های کار هست . کتاب های کار بخش هایی است که  نظرورزی و بحث کنیم. کارهایی که در کنار کتاب های درسی معمولاً

و هدفش این است که آن مفاهیمی که دانش آموز فراگرفته آن ها را عمیق و برروی فعالیت ها و یا کارهای عملی دانش آموزان تمرکز میکند 

پایدار بکند. یکی دیگر از بخش های مهم در آموزش و پرورش که تحت عنوان مواد درسی نام برده میشوند، کتاب راهنمای معلم است. کتاب 

محتوا نحوه ارزشیابی و پیشنهاداتی برای شیوه ارائه آن به معلم میکنند راهنمای معلم توصیه هایی دررابطه با تدریس ویا بهتر بگویم نحوه آموزش 

 در کنار هر کتابی که تالیف میشود کتابی تحت عنوان راهنمای معلم در نظر گرفته میشود. و معمولاً

کتاب های تجاری است که پرورش میبینیم خیلی داره خودنمایی میکند تحت عنوان یکی از بخش هایی که با عنوان مواد درسی در آموزش و

آموزشی خودشان را وارد فرایند آموزش کرده اند. اینجا جاداره توصیه ای به اغلب معلمان در این حوزه  بیشتر با انگیزه های شخصی و نه صرفاً

یف و پژوهش در قسمت دانش آموز یک کتاب کار تالیف بکنند خود سازمان تال اگه ی کتاب درسی نیاز داشت برایباشید که  داده شود مطمئن

برنامه ریزی درسی براش تالیف میکرد پس اگر انتظارات در قالب کتاب های درسی تعریف و مشخص کرده خواهش من از شما بزرگواران این 

مناسب  نساختاری و نوشتاری برای دانش آموزانگارشی،است که رو به کتاب های تجاری نیاورید. بسیاری از این کتاب ها از نظر اصول اولیه 

حداقل های استاندارد های آموزشی را برایش لحاظ نکرده اند. پس دوباره شما رو دعوت می کنم به اینکه بدانید مواد درسی  منیستند یا بهتر بگوی
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ی قالبی شش گونه دارد که خدمت شما عرض کردم از مواد چاپی که تحت عنوان الگوهای فیزیکی و مادی مطرح می شود تا کتاب های تجار

 خودش را نشان خواهد داد.  که بیشتر با انگیزه های شخصی و همانطور که از اسمش مشخص است بصورت تجاری وارد جریان آموزشی

کتاب  اما آنچه را که ما به عنوان محتوا مطرح می کنیم میخواهیم ببینیم که به هرحال این همه داریم از محتوا صحبت میکنیم این همه داریم از

حبت میکنیم این محتوا چی هست چی چیزی را میخواهد به ما یاد بدهد محتوا کدام موضوعی هست و وقتی که داریم از محتوا های درسی ص

هدف های صریح و روشن مان را مشخص کردیم حالا دست میزنیم محتوا را اینگونه دید وقتی که  ودنام میبریم منظور از محتوا چیست؟ میش

قرار بدهیم. محتوا در حقیقت یک پیکره ای از دانش  همدر کنار و سازمان دهی بکنیم و  موریپیکره دانش کنارهم بیا به اینکه اطلاعاتی را از یک

مییم ها و مسائل مربوط به یک ماده درسی را ایق، اصول ، روش ها و مفاهیم ، تعسازمان یافته هستند که مجموعه ای از اصلاحات واقعیات، حق

  . البته در رابطه با اینکه محتوا چیست تقریبا دیدگاههای مشابهی میان دانشمندان وجود دارد.در کنار خودش قرار میدهد

دانش سازمان یافته ، اندخته شده از اصلاحات و واقعیات ، حقایق، اصول، روش ها، مفاهیم، تعمیم ها، پدیده ها و  محتوا

 مسائل مربوط به یک ماده درسی را میگویند.

ست که آموزش داده شود را محتوا گویند. محتوا در حقیقت دانش، توانش، نگرش، و گرایش و ارزش هایی آنچه قرار ا محتوا

 است که باید توصیف شوند.

نگرش ها و توانش های مدنظر  ،تربیتی در برنامه های درسی آموزشی عمومی قرار است کدام دانش هاو  آموزشی نظام محتوا

 .چه از این بخش خارج میشود را محتوا گویندرا برای فراگیران درنظر بگیرد؟ آن

 

بخش اصلی تمرکز دارد. اولا حوزه  ۳اما در یک نگاه ساده تر و روان تر و سلیس تر آنچه را که شما قرار آموزش دهید را محتوا گویند و حداقل بر 

به مهارت هایی که از دانش آموزان انتظار داریم. شناخت و دانش، حوزه نگرش و ارزش ها، حوزه مهارت و توانش و بخش هایی که مربوط میشود 

نظام های آموزشی و تربیتی در برنامه های درسی آموزشی  :اما اگر قدری نگاه دقیق تری نسبت به این بخش داشته باشیم می توانیم بگوییم

فراگیران آموزش داده شود قرار کدام مهارتها کدام عمومی که قرار خودشان این مهارتها را به فراگیران انتقال بدهند. حالا قراراست چه چیزی به 

  که از این سوال و از این بخش خارج می شود تحت عنوان محتواست. هدانش و کدام توانایی ها به فراگیران آموزش داده شود آنچ
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 )تایپیست زینب عابدی دبیری علوم اجتماعی از شهرستان گراش( جلسه هشتم

 بخش آشکار یک محتوا دانید می که همانطور.دهد می نشان درسی کتابهای عنوان تحت را خودش که بخشی است محتوا که دانستیم پس

 بخش این از را خود توانید نمی شما و است آمده درسی های کتاب در که است چیزی همان شکارآ بخش .دارد شده پنهان بخش یک و شده

 است ممکن .گیرم می کار به را نهاآ درس کلاس در معلم من که است بخشی پنهان بخش و است محتوا یک شکارآ بخش این .ببینید جدا

 نظرورزی مورد و بشناسم بخواهم را محتوا اینکه پس . دهم انتقال موزانمآ دانش تکمیلی به موضوعات عنوان هم به دیگری متنوع موضوعات

بگیرید  نظر در پیاز یک مثل اگر تعبیری به هم از را محتوا این پنهان های لایه و کنم باز را محتوا ینا عناصر که است این به دهم نیاز قرار

من  پس .دهم می انجام را محتوا تحویل تعبیری به میکنم باز را ها لایه این من که وقتی پوشانده؛ را هسته روی پیاز مختلف یاه لایه این که

 یکنیم.م سیررا بر را بوده انتظار که را نچهآ محتوا تحلیل در

 تحلیل محتوای کتابهای درسی دوره متوسطه

 اولویت معانی، کشف به توان می زبانی پیامهای تحلیل با که است شده بنا فرض این بر محتوا تحلیل روش منظور از تحلیل محتوا

 .یافت دست جهان ن یافتگیسازما و درک های شیوه ها، نگرش ها،

 ی رسانه توصیف برای نظامدار و عینی کیفی، و کمی روشهای کاربرد درسی کتابهای محتوای تحلیل درسی کتاب محتوای تحلیل

 فراگیران در پنهان و آشکار تاثیرات یادگیری،-فرایندیاددهی در آن اریتاثیرگذ میزان از آگاهی و آموزشی

 .است آن های واقعیت شناخت و

این پیام در قالب محتوای مکتوب قرار میگیرد.توصیف توصیف ویژگی های آشکار و پنهان یک پیام است.  درسی کتاب محتوای تحلیل

دلایل و پیش آیندهای پیام استنباط و جهت گیری  یک پیام منجر خواهد شد تا درباره فرستندگان پیام،

 شودو جنبه های فرهنگی پیام و مضامین مستتر در پیام مورد بازبینی و واکاوی قرار گیرد.

میخته. اما من وقتی از فی و یا آبسیار گسترده ای داشته باشد از رویکردهای کمی تا رویکردهای کی ردهایتحلیل محتوای کتاب می تواند رویک  

ین است که از میزان تحلیل محتوا صحبت می کنم بر روی شیوه های عینی و نظامدار برای توصیف این رسانه آموزشی متمرکز میشوم و هدفم ا

ن تاثیرات آشکار و پنهانی که در فراگیر ایجاد شده و شناختی که برای او از گیری آگاهی پیدا کنم و آیاد-اددهینها در فرایند یتاثیر گذاری آ

 بتوانم آگاهی پیدا کنم. ،واقعیتهای موجود ایجاد می کند

محتوای کتاب بخواهم  . بنابراین اگر من در فرایند تحلیلبه یک عبارت بسیار کوتاه و موجز در حقیقت فرایند تحلیل محتوا آشکارسازی متن است

 آن ویژگی های آشکار که در کتاب آمده است و یا پنهانی که مد نظر قرار نگرفته که اصطلاحا تحت عنوان برنامه درسی پنهان یا گاهی اوقات

ف کنم و این محتوا اکتشا ویژگی های آشکار و پنهان را برنامه درسی مغفول یا تحت عنوان برنامه درسی پوچ یا حتی زائد مطرح است را بخواهم

وقتی که من دست به این اکتشاف و روشنگری را توصیف کنم تا بدانم فرستندگان پیام چه منظور و چه انتظاری از نوشتن این محتوا داشته اند. 

بررسی و موشکافی  در حقیقت تحلیل محتوی انجام داده ام . پس تحلیل محتوای ویژگی های پنهان و آشکار یک پیام را از جنبه های مختلفبزنم 

ی وجود دارد.به عنوان مثال کتابهای درسی سهمیشه در کتابهای در آشکار می کند.یک سوال بسیار جدی مضامین مستتر در متن را می کند.و

رینی است فوز در فضای کسب و کار و فضای کارآبا توجه به سوالات امروزی و نیاز امرنظر قرار دهد  چقدر توانسته است حقوق شهروندی را مد

دیگر کتابهای درسی چقدر توانسته است کند. یه سوال فرینی وز را وادار به تفکر و فرهنگ کارآمآکتابهای درسی ما چقدر توانسته است دانش 

ایت مندی فراگیران تقویت کند و به آنها بشناساند. و از دل این موضوعات ما بیاییم تصمیمات جدی بگیریم برای رض نظام ارزشی و باورها را در
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این مسائل را دارد. اما وقتی که کتابهای  ،یا بهتر است بگوییم عدم رضایتمندی از کتابهای درسی . بگوییم کتابهای درسی این اشکالات را دارد

کته ارزشمند در نظر گرفت یک ندرسی را تحلیل می کنیم باید چند منفعت را مدنظر قرار دهیم. از جمله موضوعاتی را که می شود به این منافع 

نچه را که بین من و دانش آموزانم یک تشابهی را ایجاد میکند و من فرایند آموزشی خود را مبتنی آمن معلم وقتی در کلاس قرار میگیرم  .است

سی اختصاص بر آن سوار می کنم چه موضوعی می تواند باشد. آیا به جز این می تواند باشد که بیشتر وقت معلم در کلاسهای درس به محتوای در

های مدرسه ای هستند و بیش  دارد؟تحقیقات در این زمینه نشان داده اند که کتابهای درسی منبع اصلی یادگیری در نظام های آموزشی یا نظام

درصد فرایند آموزش در یک کلاس درس به مطالعه و بررسی موضوعاتی که در کتابهای درسی آمده است می پردازد پس نشان می دهد  ۷5از 

 درصد از زمان معلم در آموزش به موضوعات غیر درسی پرداخته می شود. 25ه تقریبا ک

این ابعاد چندگانه در نظام مدرسه ای به هم ربط می دهد کتاب درسی هست پس کتابهای درسی و شناخت آن میتواند  معلم وو آنچه را که من 

 ند.اما این آگاهییها شامل چه موضوعاتی می تواند باشد؟یک سری توانمندی ها یا آگاهیی هایی را برای من معلم ایجاد ک
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 شیخ زاده(-)تایپیست ها: فروغی 9جلسه 

تواند برای ما تولید کند، آیا می توانیم در آن امر موفق تا ندانیم چه منافعی را می خواهیم یاد بگیریمیک چیزی را که میدانید ما همانطور که می

هایی در مسیر رو به رو شدیم چگونه این دشواری ها را برای خودمان سهل و آسان کنیم؟ همانطور که خودمان را در یبا دشوار باشیم؟ یا اگر

 "نوانمقام یک دانش آموز در نظر بگیریم و به عنوان یک یادگیرنده مادام العمر مطرح بشویم، می توانیم این تجربیات را از یادگیری درسی با ع

 در نظر بگیریم. "های درسی کتب متوسطهی برنامهتحلیل محتوا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

های درسی دوره متوسطهتحلیل محتوای کتاب  

درصد فرایند آموزشی در کلاس به مطالعه و بررسی کتاب درسی اختصاص دارد 75یش از مطالعات نشان داده اند که ب  

ع تحلیل مناف

حتوام  

با بررسی و نقد محتوای علمی کتابهای درسی از عناوین، نحوه و چگونگی و مضامین و مفاهیم ارائه شده     

.می گرددمطلع های بعدی یا پایه در یک پایه کتابآگاهی از محتوای    

علاوه بر بررسی ظاهری محتوا، ارتباط عمیقی میان مولفه های برنامه درسی از جمله اهداف، روش          

ر برنامهشناخت عناص تدریس و ارزشیابی را درک و در صورت لزوم نسبت به بهبود محتوا اقدام نماید.  

 آگاهی از اهداف کتاب

محتوا صرف نظر از صوری و ظاهری براساس اهداف از پیش تعیین شده و مبتنی بر برنامه                  

مطرح شده در کتاب، برای رسیدن به این  های کلان ملی طراحی و تدوین شده است.لذا تجارب بادگیری

 اهداف تدوین شده است.

 آگاهی از روش تدریس

با تحلیل کتاب از نحوه عرضه مطالب و پیش نیازها و فعالیت های یادگیری آگاه شده و در               

 هنگام طراحی آموزشی و تدریس، آنان را مد نظر قرار می دهد.

از ارزشیابیآگاهی   

اطلاع از محتوای ارائه شده در کتاب و در هنگام ارزشیابی به این مواد آموزشی توجه می کند.            

منبع یادگیری 

 یادگیری
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نکته اول وقتی من به عنوان یک معلم، از محتوای آموزشی آگاهی پیدا بکنم، میتوانم در ذهن خود بپرورانم که این محتوا چگونه مفاهیم و 

های توا را در این سال و پایهن محتوا و مضامین چگونه قرار گرفته، ارتباطات این محهای بعدی ایدر پایه مضامین را در کنار همدیگر قرار داده،

خواهم با ی مرور مطالب مین روش تدریس نقاط برجسته یا شیوهبعدی بررسی بکنم. گاهی اوقات من از طریق یک روش تدریس تحت عنوا

ی ارتباط و تعاملات تواهایی که در یک پایه آمده، در پایه های بعدی هم، شیوهتوانم مطالب و محدانش آموزانم این کار را انجام دهم. پس من می

 آنها را هم آگاهی پیدا کنم.

ی را که در رابطه با آن بهش پرداختیم، در رابطه با نحوه توانم از دل تحلیل محتوا استخراج کنم این است که عناصر چهار گانهکه می نکته بعدی

ها، درک درستی بدست بیاورم و گاهی ی انتخاب ارزشیابیحوهها، نی انتخاب روشها، نحوههدف ی انتخاب، نحوهآن ی سازماندهیمحتوا، نحوه

تحلیل "هایی را انجام دهم. اگر من از منظر برنامه درسی به درس محتوا کمک کند تا یک سری فعالیت اوقات ممکن است این درک من در بهبود

دل  من از دانم که هر کتاب یک سری اهداف از پیش تعیین شده برایش تدوین شده، این اهداف را باید بدانم.نگاه کنم، می "محتوای درسی

های این شکل از آموزش، انتظاراتم از و بایستهشود و ضرورت . وقتی آموزشهای عمومی مطرح میخواهم دانش آموزم را به کجا برسانممحتوا می

خواهم در ذهن دانش آموزم ، میگردمکلیدی و تستی نمیهای آموزشی صرفا به دنبال نکات در کلاس منآموزش مطرح و مشخص است، دیگر 

ها را در وجود خودش ارتقا های خود کنترلی افزایش پیدا کند و این مهارتخواهم در ذهن دانش آموزم مهارتمی تفکر انتقادی ترویج پیدا کند.

قتی من کتابهای درسی اهنمای مسیری هستند در اینکه من از دل محتوا و تحلیل آن استخراج کنم. وخشد. این اهداف و انتظارات برای ما ربب

شود، قبل از اینکه بخواهم به دانش آموزی درس دهم چه چیزهایی باید یاد گرفته توا برایم آشکار میهای یک محکنم، پیش دانستهرا تحلیل می

؟ توانم بین مطالبی که امروز آموخته و مطالبی که قبلا آموخته است ارتباط برقرار کنمنگیرم، آیا من میها را بکار ، اگر من این پیش دانستهباشد

 شود.م دچار یک سری تعارضات شناختی میدانش آموز من ه قطعا نه. پس

 های؟ آیا شیوهبی را انتخاب کنمی مناسکمک می کند در اینکه چگونه شیوه کنم به منتی من محتوای آموزشی را تحلیل مینکته بعد اینکه وق

 توانم در اینن، درس مهارت محور است آیا من میهای ارزشیابی از جنس فرایندی یا عملکردی؟ اگر درس ممرسوم را انتخاب کنم یا نه شیوه

شود آیا من با صرف یک می دارد متمرکز ی باورها و ارزشهاکید کنم؟ یا نه. اگر درس من حوزههای دانش و شناخت تادرس فقط بر روی حوزه

توانم نظام دین را تعریف کنید.، آیا من می سوال سطحی و ساده که از او بپرسم به عنوان مثال این قضیه را تعریف کنید. هویت را تعریف کنید.

 ارزشی و باور را در فراگیرم ارتقا دهم؟

ی آن را بدانم، از عناصر های سازماندهکند که از محتوا آگاه شوم و شیوهپس راهنمای مسیر، تحلیل محتواست که در من این اندیشه را ایجاد می

ی ارزشیابی بودند بین آنها ها که حوزه هدف، حوزه پژوهش، حوزه محتوا و مولفهپیدا کنم، بین این عناصر و مولفههای برنامه آگاهی و مولفه

ها را می تواند رقم ی برنامه درسی برای من این ویژگیه نگاه کنم. تحلیل محتوایارتباط و تعامل برقرار کنم و اینها را در قالب یک کل یکپارچ

 بزند.

 

 

توانید از دل ردم، شما چه دستاوردهای دیگری میاما سوال و موضوع اصلی من از شما این است؛ با توجه به این مطالبی که خدمت شما عرض ک

تواند برای معلم ایجاد کند؟یک تحلیل محتوا چه فواید دیگری توا چه فواید دیگری میک تحلیل محی ایجاد کنید؟تحلیل محتوا برای خودتان 

ک کل برای معلم می تواند ایجاد کند؟آیا فقط این است که من عناصر برنامه را بدانم؟ اینکه بدانم هدف، محتوا، روش و ارزشیابی را در قالب ی

دهم و عنوان تحلیل مدنظرم قرار میمه را نگاه کنم؟ اینگونه است که محتوایی که من به منسجم نگاه کنم؟ آیا آن مضامین آشکار و پنهان برنا

تربیت دهند یا به تعبیری و من را برای این حوزه آموزش می من به عنوان یک معلمی که برای این منظور سازماندهی شدم و انتخاب شدم

بپرورانید و در هنگام تحلیل به آنها توجه داشته باشید.خود شما نتایج یادگیری از این سودمندی را در نظر   
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هایی را داشته باشم. پس شما را دعوت ن روبه رو هستم یک سری آگاهیبا آ مسیری که هایی، پس باید از دشواریکنند برای این حوزهمی

ا این موضوع قدری اندیشه ورزی کنید، شما از تحلیل محتوا چه نتایج و چه دستاوردهای ارزشمند دیگری برای خودتان کنم دوباره در رابطه بیم

 کنید؟ میمنظور 

 دبیر ریاضی یزد( فریبا کریمی-)تایپیست ها:مریم جوریزجلسه دهم 

تواند برای شما و اینکه چرا ضرورت دارد و چه منافعی می اشهایی را در رابطه با تحلیل محتوا و چیستی و چراییدر فصلِ کلیات، ما صحبت

 وگو کردیم.داشته باشد بحث و گفت

ی اول های درسی دورهسازماندهی را در محتوای کتاب ها تاکید بیشتری خواهیم کرد که ارتباط عمودی وبر این اندیشه ،فصل دوم ، دردر ادامه

اگر بخواهیم  ،هایی دارد و بر این اساسکنیم که محتوا در متوسطه چه ویژگیبررسی و نظرورزی خواهیم کرد. ما ابتدا این موضوع را بررسی می

دهی بر روی انواع سازمان .هایی استوا معمولا چه شیوهدهی محتی سازمانو شیوه یم از چه اصولی باید تبعیت کنیمها را دنبال کناین ویژگی

کنیم و در انتها یک نمونه برای شما وگو میدهی محتوا در متوسطه اول با هم گفتکنیم و اصول مورد نظر را در سازمانعمومی و افقی تاکید می

 به عنوان فعالیت پیشنهادی طرح و تنظیم خواهیم کرد.

 سی دوره متوسطههای درتحلیل محتوای کتاب

 های درسی متوسطه اولفصل دوم: بررسی ارتباط عمودی مباحث در کتاب

 ویژگی محتوا در دوره متوسطه 

 های درسیفصول سازماندهی کتاب 

 های سازماندهی محتواشیوه 

 انواع سازماندهی عمودی 

 انواع سازماندهی افقی 

 اصول مورد نظر در سازماندهی محتوا در متوسطه اول 

دانیم شود مطرح کرد. میهایی برای محتوا در متوسطه اول میر ما محتوا را در هر مقطع تحصیلی، متناسب با آن مقطع مطرح کنیم؛ ویژگیاما اگ

توان به تغییرات سیاسی که در اطراف ما و حتی ترین آنها را میکه جهان پیرامونی ما یک جهان در حال تغییر است. از جمله این تغییرات و مهم

 پیرامون ما در حال رقم خوردن است؛ اشاره کرد.ر جهان د

سازی سیاسی یا به تعبیری بهتر است بگوییم رود این است که بتواند وارد جریانآموزان متوسطه مییکی از انتظارات خیلی زیادی که از دانش

کنند به این بخش و وارد بحث مشارکت متوسطه کسب میهایی که از طریق آموزش محتوا در دوره ی سیاسی شوند و بتوانند از طریق نقشتوسعه

 ی سیاسی در این بخش شوند.و توسعه
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 ویژگی محتوا

 در

 متوسطه:

 

 ارتباط با تغییرات سیاسی، اجتماعی و فرهنگی جامعه 

 حمایت از ابتکار دانش آموزان 

 استدلالی بودن محتوا 

 توجه به بحث گروهی 

 تاکید بر هویت فرهنگی 

  به دانش و کاربرد آن در زندگینگرش انتقادی 

 تعادل بین آموزش عمومی و تخصصی 

 کسب آمادگی برای ورود به بزرگسالی 

 توجه به سلامت جسمی، روانی و اجتماعی 

دارای دانیم که کشور ما های درسی است. ما میاز جمله مباحث مطرح دیگر در رابطه با محتوا در متوسطه ابعاد فرهنگی حاکم بر برنامه یا برنامه

این فرهنگ اصل بیکار ننشسته های فرهنگی غرب برای از بین بردن یک فرهنگ غنی از تفکر است و فرهنگ اسلامی ایرانی. از طرفی هم هجمه

توانیم باورهای فرهنگی خودمان را تقویت کنیم و هویت فرهنگی خودمان را حفظ ی درسی منسجم و مطمئن میما از طریق یک برنامه است.

 این از طریق محتوا رقم خواهد خورد. کنیم و

اوشگری و جستجوی خورد که دنبال که در حقیقت این اتفاق برایشان رقم میطآموزان ما در متوسنکته بعد در رابطه با محتوا این است که دانش

تا آنها بتوانند از ابتکار و خلاقیت  ای محتوا برایشان فراهم شودبرای اینکه به سوالات خودشان پاسخ بدهند باید زمینه گردند ومعانی می

 آموزان ما حداکثر بهره را ببرند.دانش

ی بعد در رابطه با ویژگی محتوا در رود. نکتهآموزان متوسطه قدری بالاتر میهای قبلی هم رقم بخورد اما انتظار از دانششاید این اتفاق در پایه

تری به نام متوسطه شده است. در مقطع متوسطه محتوا به ایی وارد مقطع بزرگتر و غنیآموز از مقطع ابتدمتوسطه، این موضوع است که دانش

 آموز رقم بخورد.طریقی باید بیان شود که متناسب با رشد شناختی دانش

ته باشد یعنی ی متوسطه باید رویکرد اغنایی داشدهد. محتوا در دورهی ابتدایی تقریبا جای خودش را به تفکر انتزاعی میتفکر عینی دوره

 کند.پذیرد و اکثرا در رابطه با این مطالب بحث و گفتگو و جدل میسویه را نمیطرفه و یکآموز ما دیگر مطالبی یکدانش

پذیری را دوست دارد. دوست دارد که به او آموز مشارکت و جمعای که در آیتم بعدی به آن اشاره خواهد شد و توجه به بحث گروهی. دانشنکته

افتد. البته این توجه به بحث گروهی ممکنه مرتبط با آن های گروهی اتفاق میه شود. خب این توجه شدن از طریق مشارکت در بحثتوج

وگو و تبادل آموز ایجاد کند تا او بتواند وارد جریان بحث و گفتاستدلالی بودن محتوا هم شود. اما به هر حال محتوا باید این فرصت را برای دانش

 در مباحث متوسطه شود.نظر 

آموز های فرهنگی افراد توجه کنیم. دانشی بعدی که خیلی به آن تاکید بیشتری خواهیم کرد این است که از طریق محتوا باید بر هویتنکته

ودباختگی فرهنگی شود که خها و باورهایش در حال تغییر است گاهی اوقات مشاهده میخورد و این که ارزشمتوسطه یک اتفاقی برایش رقم می

توانیم بر ابعاد فرهنگی و ی درسی منسجم داشته باشیم؛ میکند. ما اگر یک برنامهاز این مقطع به مقطع بعد از آن بیشتر خودش را نمود می

ر مواجهه با تواند دشود. میهویت فرهنگی فرد علاوه بر اینکه آن هویت فردی خودش و هویت اجتماعی خودش و ایرانی خودش دارد تاکید می
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ی بیشتری کند و بتواند پایداری بیشتری در رابطه با هویت فرهنگی خودش نشان شود در حقیقت مقابلههایی که وارد میفرهنگ غربی و هجمه

 بدهد.

آموز دانش آموز در مقطع متوسطه وارد نگرش انتقادی شده است. یعنی اینکههای قبل است که دانشی بعد که باز هم تاکیدی بر آیتمنکته

خواهی به من کند: خب این موضوعی که میپذیرد که در زندگی او جاری و ساری شود. یعنی اینکه از معلمش دائماً سوال میموضوعاتی را می

ات، شروع برای چه باید این مطلب را یاد بگیرم؟ این تفکر انتقادی یعنی اینکه در رابطه با موضوع -خورد؟ یاد بدهی به چه درد زندگی من می

کند. خب بستر این اتفاق باید از طریق برنامه درسی و آن وگو و دلایل آن را از معلمین خودش جستجو میکند به نقد و مباحثه و گفتمی

 محتوای کتاب درسی رقم بخورد.

کنیم زش مقاطع ابتدایی شروع میهای عمومی و تخصصی. معمولا وقتی از آموافتد: آموزشدانیم که آموزش در حقیقت به دو شکل اتفاق میمی

آموزان دنبال ابراز وجود هستند ودنبال ابراز به محبت کند. به عنوان مثال در مقطع ابتدایی بیشتر دانشاین نوعِ آموزش تغییرات دیگری می

رفی هم در حقیقت او را باید دهد و از طشوند این بحث روی ابراز شخصیت بیشتر خودش را نشان میهستند. اما وقتی وارد مقطع متوسطه می

 اش کنیم. های شغلیآماده کنیم و متناسب با بعضی از نیازها و مهارت

آموز در مقطع متوسطه باید کند که دانشاما به هرحال باید بین این دوتا افراط و تفریط صورت نگیرد و دو آیتم بعدی هم به این نکته اشاره می

ی بزرگسالی و این از طریق محتوا رقم خواهد خورد و از طرفی ها در دورهها و نقشیک سری شایستگیمتناسب شود و آماده شود برای کسب 

های منطقی آموز با توجه به حساسیت دوره متوسطه که دوران نوجوانی و دوران بلوغ در حال رقم خوردن است باید یک سری آگاهیهم دانش

هایی را حفظ کند و وجود خودش را از گزند بعضی از رفتارها حفظ کند که این نهایتاً سلامتبه او بدهیم و در رابطه با وجود خودش یک سری 

 از طریق یک محتوای کارآمد، مطمئن و با کفایت در دوره متوسطه رقم خواهد خورد.

 شهربانو خویشوند، دبیری معارف شهرستان شهریار( 6-10)مسئول بازبینی درس 
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اصول اساسی سازماندهی محتوا 

تعادل وسعت استمرار توالی

 11قسمت 

که تعریف شد در اسلاید قبلی ابعاد خیلی مختلفی داشت . ما اگر این محتوا را بخواهیم کنار هم قرار دهیم و این ابعاد و  محتوایی

ارتباط آن را سامان بدهیم احتیاج به این دارد که از اصول سازماندهی محتوا هم بی بهره نمانیم. دقیقا سازمان به مجموعه ای می 

پیکره با همدیگر در ارتباط هستند. هر برنامه درسی هم از یکسری اجزا و عناصر تشکیل شده است . این  گویند که اجزا و عناصر آن

اجزا و عناصر باید در کنار همدیگر به نحوی قرار بگیرند تا بتوانند تجربیات مناسب را برای یادگیری به فراگیر فراهم کند و این 

 نظرشان را منتقل می کنند ، همپوشانی هم داشته باشند.  تجربیات علاوه بر این که اتفاق و مهارت مورد

 

  

    

 

 

سازمان به مجموعه ای گفته می شود که اجزای یک مجموعه با یکدیگر ارتباط دارند و هیچ جزئی جدا از کل نیست . در برنامه 

هند . سازماندهی محتوا به معنای درسی عناصری که به نوعی در شکل گیری برنامه دخالت دارند مجموعه منسجمی را تشکیل می د

 به کار گیری اصولی است که از طریق آن تجارب و فعالیت های یادگیری ، اثر مناسب و با ثباتی بر یادگیرنده داشته باشد. 

 ما در جریان سازماندهی محتوا که در حقیقت به معنای به کارگیری این اصول است ، آن تجارب یا فعالیت های یادگیری که اثر 

 مناسب و با ثباتی بر  یادگیرنده دارند ، به کار می گیریم اما این اصول شامل چه مواردی است ؟

همانطور که ملاحظه می کنید این اصول در کتب مختلف ، به شکل های مختلفی بیان شده و ممکن است بعضی از اینها در کتاب 

شما ملاحظه می کنید شامل این چهار مورد است. یعنی بحثی را داریم های برنامه ریزی درسی مشابهت داشته باشد . اما آنچه را که 

به عنوان توالی از اصول اساسی سازماندهی محتوا ، بحثی را داریم تحت عنوان استمرار ، بحثی را داریم تحت عنوان وسعت و بحثی 

 د؟در رابطه با تعادل. اما هر کدام از این معانی چه موضوعاتی را می توانند پوشش دهن

 

 

ه یاد بگیرند با چ خواهد ما وقتی از توالی صحبت می کنیم یک سوال اساسی وجود دارد اینکه تجربیاتی که دانش آموز من می  

نظمی مرتب شود ؟آنها را چگونه کنار هم قرار دهیم ؟ اگر بخواهیم اینها را کنار هم قرار دهیم شاید راه های خیلی مختلفی وجود 

داشته باشد . اما اندیشمندان این حوزه ، آنهایی که دانش تخصصی یک رشته را دارند بر اساس ماهیت هر رشته و ماهیت هر درس 

شده ای کنار یکدیگر سازماندهی می کنند . به عنوان مثال اگر ما آن محتوا را بیابیم و بر اساس ویژگی  ، محتوا را به شکل مشخص

های دانش آموزان سازماندهی کنیم ، اصطلاحی تحت عنوان سازماندهی روانی محتوا کرده ایم . یعنی ما بر اساس ویژگی های 

 بدهیم . روانشناختی یادگیرنده محتوا را در کنار همدیگر قرار 

توالی : تجربیات و فعالیت های یادگیری با چه نظمی مرتب شوند؟ پاسخ به این سوال بر اساس ماهیت و ساختار 

 رشته های علمی با نیازهای فراگیران است .
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این توالی هم مرتبط است با بحثی تحت عنوان استمرا یا مداومت .در حقیقت استمرار یا مداومت بر این اصل تأکید می کند که یک 

 یه های مختلف چگونه می خواهد عرضه شود ؟ یا در طول یک پایه چگونه می خواهد با همدیگر مرتبط شود؟محتوا در پا

اگر بخواهیم یک فعالیت یادگیری را در طول یک درس ، در طول یک سال تحصیلی مثلا پایه نهم  به عنوان مثال درسی مثل زیست 

که داخل این کتاب وجود دارد کنار همدیگر قرار داده می شود و در انتها می شناسی را بخواهیم در پایه دهم ارائه دهیم ، محتوایی 

 خواهیم به آن اهداف مورد نظر برسیم ، آنها را چگونه تنظیم کنیم ؟

استمرار در حقیقت با این بحث سروکار دارد که چگونه می شود فعالیت های یادگیری را در طول یک دوره یا دوره های بعدی کنار 

کرد که آنچه در رابطه با سازماندهی از بحث افقی و عمودی مطرح می شود بحثی است تحت عنوان استمرار یا مداومت  هم تنظیم

 که در این جلسه می خواهیم به این مباحث بپردازیم .   

 

 ی ، تفکر حل مسأله و .....   ناظر به هدف های اساسی تعلیم و تربیت و فراتر از مواد درسی  است مانند تفکر انتقاد                    

 وسعت : 

 معلمان نسبت به برنامه ریزی درسی توجه و دید وسیعی داشته باشند.                   

 

 

ما در تعلیم و تربیت با هدف های بسیار متنوعی روبرو هستیم و هر کدام از این کتابها میتواند اصول بعدی تحت عنوان وسعت است،  

تفکر انتقادی مثل تفکر حل مسئله  مثلاین هدفا باشد . اما برای اینکه بعضی از هدف های اساسی تعلیم و تربیت را ناظر به برخی از 

مورد نظر برسانیم راهکار چیست؟ آیا فقط از طریق یک  مهارت هادانش آموز را به آن  بتوانیمرا در طول یک کتاب وسعت بدهیم و 

 انجام داد؟ میشودم یا کار دیگری هم محتوا میتوانیم این کار را انجام دهی

اینکه من علاوه بر درس زیست شناسی که در پایه دهم ، یازدهم و دوازدهم ارائه می کنم بتوانم در درس فیزیک هم بتوانم این 

شم . پس مهارت تفکر انتقادی ، مهارت تفکر حل مسئله یا مفهوم آفرینی یا مهارت های مورد نظر دیگر را هم همپوشانی داشته با

باید در این قسمت معلمان دید وسیعی داشته باشند و از تک سو نگری و اینکه فقط روی بعضی از موضوعات تأکید کنند پرهیز 

 کنند. 

پس بحث وسعت ناظر بر هدف های اساسی است که در دل محتوا می تواند خودش را به شکل ها و محتواهای مختلف نشان دهد 

 و مبنایی را نشان دهد.  که آن بحث پایداری موضوعی

 

 استمرار:  چگونگی ادامه فعالیت های یادگیری در طول مداومت دوره تحصیلی 

 مداومت : این اصل ارتباط تنگاتنگی با توالی دارد
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نی یک جاهایی تعادل یک نکته بسیار بارزی دارد . ما همیشه در موقع تصمیم گیری ممکن است دچار افراط یا تفریط شویم . یعاما 

یکسو نگری کنیم . به بعضی از موضوعات بسیار توجه کنیم و این توجه بیش از حد  سبب شود که ما از بعضی از موضوعات غافل 

شویم . این تک سونگری یک فصل ممیزی  با چند سو نگری  دارد. به هر حال ما با دانش آموز سر و کار داریم . با نیازهای فطری و 

ا در اختیار آن قرار داده است . این موجود با ارزش وارد جریان تعلیم و تربیت رسمی و نظام مدرسه ای شده است . خدادادی که خد

پس من مؤلف نمی توانم تنها بر نیازهای رشته خودم تأکید کنم . تنها بر نیازهای اجتماعی و نیازهای برآمده از اجتماع تأکید کنم. 

ای فردی و فطری فرد را هم مد نظر قرار دهم . اینهایی که تجربه کار با دانش آموزان مقطع متوسطه باید در کنار این تأکیدات نیازه

اول) راهنمایی قدیم ( را دارند می دانند بچه ها خیلی دوست دارند خودشان را به نمایش بگذارند. اصطلاحا ابراز شخصیت کنند. اما 

گری روبرو هستیم . از جمله این انتظارات می توان نیازهای اجتماعی را مطرح در متوسطه دوم با یک سری تغییرات و انتظارات دی

کرد. به هر حال ما میان این نیازهای فردی و نیازهای برآمده از اجتماع باید به یک سری از تعادل و انسجام برسیم . پس اگر ما 

توانیم این اندیشه را در محتوای درسی داشته باشیم که تعادل را از جنبه های کمی و کیفی و ابعاد مختلف برنامه رعایت کنیم می 

 برنامه های درسی ما دارای تعادل هستند و از انسجام کافی برخوردار خواهند بود . 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  توجه به نیازهای فردی و اجتکاعی دانش آموزان 

 تعادل 

 در دوره متوسطه اول) ابراز شخصیت( و در متوسطه دوم ) نیازهای شغلی و اجتماعی 
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 12بررسی کتب درسی جلسه 

پایه های یک سال یا وقتی که از سازماندهی صحبت  میکنیم به این نکته تاکید کردیم که میخواهیم ببینیم یک محتوا چگونه در 

 سال های بعد ارائه می شود.

 

 

 

 

 منظور از سازماندهی عمودی به نحوه ی تنظیم عناصر و اجزای یک ماده درسی در سال های متوالی است  

  از ساده به مشکل: اموزش مطالب عینی قبل از انتزاعی 

  و در زیر ان مطالب جزئی ارائه می شود.از کلی به جزئی :تحت عنوان طراحی مفهوم است که مطالب جامع در راس 

 )از جزئی به کلی : یادگیری از طریق تفکیک اطلاعات و به وسیله مصادیق مثبت و منفی مفهوم )طراحی معکوس 

 

 

 

 

 

 

 

 سازماندهی عمودی به نحوه ی تنظیم عناصر و اجزای یک ماده درسی در سال های متوالی اشاره می کند.در حقیقت 

 سازماندهی عمودی 
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فرض بگیرید اگر من بخواهم محتوای کتابی مثل درس زیست شناسی حالا من روی کتاب زیست شناسی دارم تاکید می کنم به این 

ت خاصی روی رشته ی خودتان داشته باشید. اگر من بخواهم دلیل که این کتاب در دسترس من است و می توانید شما تاکیدا

محتوای این کتاب را عرضه کنم برای دانش اموزانم چگونه می توانم ان ها را کنار همدیگر سازماندهی و تنظیم کنم؟ من با انبوهی 

گر قرار بدهم؟ به هر حال من در رابطه از اطلاعات سروکار دارم چگونه می توانم این انبوه اطلاعات را در پایه های مختلف کنار همدی

علاقه سودمندی  اقتباس ، با انتخاب محتوا شاید یکسری معیار هایی داشته باشم که این معیار های می تواند تحت عنوان اهمیت ،

یژگی های و یا قابلیت یادگیری و موضوعاتی از این دست باشد.اما به هر حال محتوی انتخاب شد و قابل یادگیری همه هست با و

رشدی دانش اموز هم همسو است. حالا من این ها را چطو.ر کنار هم قرار بدهم؟چطور این ها را بخش بندی کنم؟ و در هر بخش  

چقدر از محتوا را ارائه بدهم ؟این ها سوالات بسیار مهمی است.شیوه های مختلفی برای این سازماندهی تحت عنوان سازماندهی 

 عمودی مطرح شده است.

 زماندهی از ساده به مشکل:سا

یکی از ساده ترین روش ها این است که من موضوعات درسی یا همان واحد های یادگیری که قبلا خدمت شما عرض کردم که شامل 

سه بخش ورودی و ان بخش اصلی و پایانی بود را از ساده به مشکل تنظیم بکنم.یعنی ابتدا مطالب عینی را قرار بدهم ،تصویری را 

بدهم و بعد مفاهیم انتزاعی را وارد کتاب بکنم. مثلا شما در کتاب های ابتدایی تصویر خیلی مشاهده می کنید. اما گاهی اوقات قرار 

این تصویر و استفاده از تکنیک های تصویرسازی در کتاب های پایه های بعدی هم مشاهده می شود. به این دلیل است که وقتی 

اموز می توانم تصور بکنم که منظور از این تصویر چیست و برداشت مشترک داشته باشم. پس ابتدا سریعا من دانش  تصویر می اید ،

 مطالب عینی را بیاوریم و بعد کم کم مطالب انتزاعی وارد شود.

 

 از کلی به جزئی:

ی گویم سازماندهی می شکل دیگر ارائه این است که سازماندهی را از یک سلسله مراتبی داشته باشم از کلی به جزئی. وقتی من م

کنیم محتوا را از شکل کلی به جزئی،این شکل تحت عنوان طراحی مفهوم است. که معمولا مفاهیم جامع و کلی در بالای این تنظیم 

قرار می گیرد یا این راس قرار می گیرد و هرچه میاییم پایین تر مفاهیم جزئی تر و مرتبط با ان موضوع کلی ریزتر می شوند. در 

 ت همان تفکر کل به جزء یا قیاس مطرح است.حقیق

 

 از جزء به کل :

شکل دیگری از تفکر وجود دارد که تحت عنوان تفکر استقرایی است. یعنی من بیایم ابتدا جزئیات را کنار هم قرار بدهم و بعد به 

شیوه بحث های خیلی زیادی مطرح شکل معکوس شده برگردم به اون کل که میخواهم دانش اموز ان را یاد بگیرد.البته نقد هردو 

شیوه ی جزئی هم می تواند قابل نقد باشد. ما در شیوه ی جزئی به کلی   است یعنی این شیوه ی کلی هم میتواند قابل نقد باشد،

 ممکن است برای دانش اموزان مقطع اابتدایی به راحتی جواب ندهد.چون وقتی بچه ها مطالب جزئی را یاد می گیرند نمی توانند

ارتباط بین مطالب را درک کنند. اما وقتی از شیوه ی کلی به جزئی استفاده می کنیم این مسئله خیلی راحت تر و ملموس تر برایشان 

 اتفاق خواهد افتاد و راحت تر می توانند ان موضوع درسی را فرابگیرند و درک بکنند.
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انیم محتوا را به شکل مارپیچی سازماندهی بکنیم. منظور از مارپیچی شکل دیگری از محتوا میشه در نظر گرفت و اینکه ما بتو

البته به این معنی است که من می توانم از تمام شیوه ها در داخل کتاب درسی استفاده بکنم . شاید   چیست؟ نگاه کنید دوستان،

در بعضی از کتاب های درسی که مبتنی بر  منظور از شیوه مارپیچی در بعضی از کتاب های درسی خودش را بتواند نشان بدهد. و یا

 جزئیات یا کلیات است یا ساده به مشکل است ان ها بیشتر تمرکز پیدا بکنند.

وقتی من از شیوه مارپیچی استفاده بکنم در حقیقت برخی از مفاهیم و موضوعات اساسی به تدریج در طول برنامه درسی خودش را 

متفکران این سبک اموزشی این نکته را بیشتر تاکید می کنند که این شیوه بیشتر متمرکز بارز می کندو وارد می شود. در حقیقت 

بر شیوه ی یادگیری است تا موضوعات یادگیری. یعنی من به دانش اموزانم می خواهم یاد بدهم که چطور این ماده درسی را یاد 

 نه اینکه این موضوع درسی  بگیرند،

ید چیست؟ در حقیقت سازماندهی مارپیچی مثل سازماندهی این است که موضوع درسی را یا موضوعاتی که می خواهید یاد بگیر

برخی از مفاهیم و موضوعات را در طول برنامه عرضه می کنم بدون انکه تمام بخش ها تکرار بشود. در پایه های بعدی بخشی را من 

ماهیتی مارپیچی دارد. یعنی هرچه جلوتر می روم میتوانم بر دارم بر روی ان تاکید می کنم. به عنوان مثال در درس علوم تقریبا 

مثلا بیام در کلاس پایه ی اول فقط مطالعه بکنم جانوان چه چیزهایی نیاز دارند.در سال دوم   گستردگی موضوعات درسی بیافزایم ،

م یا زیست بوم های گیاهی و جانوری را علاوه بر حیوانات بیایم مطالعه بکنم نیازهای رشدی گیاهان را.در کلاس سوم بیایم اکوسیست

برای دانش اموزان اموزش بدهم. در کلاس چهارم بیام این زیست بوم های انسانی را برای دانش اموزانم اموزش بدهم. همانطوری که 

بقیه ی موضوعات ملاحظه می کنید ما هرچه جلوتر می رویم بر بار محتوایی و غنایی محتوایی دارد افزوده می شود. شاید بگویید خب 

درسی هم اینجوری است ، اما در این قضیه به ویژه در درس علوم بیشتر خودش را نشان می دهد. مثلا شما وقتی درس تاریخ را 

دارید نگاه می کنید ،درست است که شما دارید موضوعات بیشتری را ارائه می دهید اما در درسی مثل تاریخ ما از یک سبک دیگری 

 ی زمانی یا خط زمانی داریم استفاده می کنیم.تحت عنوان توال

 

 

 

 :سازماندهی مارپیچی 

 این شیوه برخی از مفتهیم و موضوعات اساسی به تدریج در طول برنامه درسی عرضه می شود بدون انکه تمامی زمینه  در

 مورد یادگیری به طور کامل و منظم تکرار شود.

 این شیوه متمرکز بر شیوه ی یادگیری است نه موضوعات یادگیری 

 کلاس اول :مطالعه ی نیاز حیوانات

 کلاس دوم:مطالعه ی نیاز گیاهان 

 کلاس سوم :مطالعه ی اکوسیستم های گیاهی و جانوری 

 کلاس چهارم :مطالعه اکوسیستم های انسانی
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یعنی وقتی موضوعات درسی را داریم ارائه می دهیم کل به جزء نیست ،ساده به مشکل نیست،جزئ به کل هم نیست، مارپیچی هم 

فواصل مشخص شده ی  نیست، من دارم از یک تسلسل زمانی یا یک خط زمانی استفاده می کنم و در این خط زمانی محتوا را

خودش میام ارائه می دهم. مثلا تاریخ شامل چه بخش هایی می تواند باشد . یا من وقتی تاریخ ادبیات را  درس می دهم. من معلم 

هنر دارم هنر را درس می دهم به دانش اموزانم. خب این خط زمانی به من کمک می کند که محتواها را در زمانی که اتفاق افتاده 

هنر و یا بحث های  ادبیات ،  دهم و ارائه بدهم در حقیقت بیشتر این درس در ،یا این سبک سازماندهی در دروسی مثل تاریخ،قرار ب

 این چنینی خودش را بیشتر نشان خواهد داد.

 13قسمت 

 ملیحه عابدی دبیری جغرافیا

نه می شود یک محتوا را در طول یک پایه تحصیلی و مهارت آموزان عزیز شما تا اینجا در رابطه با سازماندهی عمودی و اینکه چگو

 یا پایه های بعدی چگونه می شود عرضه کرد مطالبی را آموختید.

گفتیم عرضه و انتخاب آنها و اینگه چگونه آنها را سازمان دهی می کنیم پیچیدگی بیشتری دارد گاهی  اما گاهی اوقات مواد درسی

درسی می تواند ارتباط داشته باشد. در حقیقت این سبک ارتباط تحت  یگری در کتاب هایاوقات بعضی از مواد درسی با موضاعات د

عنوان سازمان دهی افقی مطرح است. سازمان دهی افقی به نحوه تعامل میان مواد درسی و آموزشی مرتبط است. ما در سازمان دهی 

من در اینجا نهایتا چهار شیوه خیلی مرسوم را برای  افقی موضوعات درسی را به شکل های خیلی مختلفی می توان تنظیم کرد که

 شما آورده ام که خیلی بیشتر از این می تواند وجود داشته باشد.

 

 اموزش هر رویداد با رویداد قبل از خود مرتبط است و بیشتر در درس تاریخ اتفاقات تاریخی به صورت تسلسل زمانی  والی زمانیت :

 )خط زمان( ارائه می شود.

 درس ادبیات و هنر نیز می توان به این روش سازماندهی 

 زمان ج زمان ب  زمان الف  نمود.
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 منظور از سازمان دهی افقی به نحوه تعامل میان مواد درسی و آموزشی است.                         

 نچه مورد نظر دانشمندان تخصصی است، تنظیم می شود.سازمان دهی بر اساس آ سازماندهی بر اساس رشته های علمی: -

شیوه موازی سازی رشته ها: در این شیوه چند رشته با یکدیگر ترکیب شده و آنچه در یک رشته ارایه می شود با رشته  -

 مثلا در درس علوم روش هایحل مساله با کمک ریاضیات تقویت می شود. های دیگر تقویت می شود؛

مثلا یک محیط زیست از جنبه های مختلف  بررسی یک موضوع درسی از جنبه های مختلف است؛شیوه چند رشته ای:  -

 مورد بررسی و به عنوان واحد یادگیری مطرح می شود با این فرضکه رشته ها هویت خود را حفظ می کنند.

 STEAMثلا آموزش شیوه بین رشته ای: استقلال رشته ها از بین می رود و بیشتر یک موضوع یا تم مطرح می شود م -

 فناوری، مهندسی و ساخت، هنر و ریاضیات تلفیق می شود. که علوم،

 

سازمان دهی بر اساس رشته های علمی: دانشمندان تخصصی هر رشته بر اساس آنچه را که در آن رشته وجود دارد و آن کتاب 

مثلا در دوره  ن باشد قبلا این کتاب ها جدا از هم بود؛مثلا رشته مطالعات اجتماعی اگر خاطرتا درسی دارد محتوا را تنظیم می کنند؛

های نه چندان دوری مثلا درسی داشتیم به نام تاریخ، درسی داشتیم به نام اجتماعی، درسی داشتیم به نام مدنی این درس ها 

نی داشته باشد و کنار هم اما تقریبا به این اندیشه رسیدن که این موضوعات می تواند همپوشا تفکیک و جدا از هم تدریس می شد،

عرضه شود. من چگونه می توانم بحثی مثل تاریخ رو مطرح کنم اما به موضوعات اجتماعیش نپردازم؟ به موضوعات حقوقی و آن 

به هر حا این ها در ذیل  من چگونه می توانم اون موضوعات رو از هم تفکیک کنم؟ مسولیت های مدنی نپردازم؟ به جغرافیا نپردازم؟

وضوع قرار می گیرد که تحت عنوان که تحت عنوان شیوه های موازی رشته ها مطرح است. در این شیوه چندتا رشته باهم یک م

ترکیب می شود و آنچه که در یک رشته ارایه می شود با رشته های دیگر تقویت می شود. در شیوه ی موازی سازی این گونه است 

س جغرافیا هم این اندیشه تقویت می شود. یا اگر یادگیری از طریق معادلات و فرمول که اگر درس تاریخ ارایه شود همزمان در در

خاص ریاضی استفاده می شود این سبک تدریس در درس ریاضی هم اتفاق می افتد. من با دبیران فیزیک خیلی سرو کار داشتم و 

درس فیزیک دارند برمی گردد به درس ریاضی صحبت های زیادی با ایشان داشتیم یکی از مشکلات اساسی که دانش آموزان در 

یعنی دبیران این رشته می گویند خیلی وقت ها بچه ها فرمول ها را بلد هستند اما چون به خاطر ضعف دانش ریاضی دارند در اینجا 

می توانیم دودنیای دچار مشکل می شوند و مساله پیدا می کنند. پس به هر حال درس ها با همدیگر ارتباطاتی دارند ما این ها را ن

متفاوت از هم در نظر بگیریم. نکته بعد در رابطه با سازمان دهی افقی این است که یک موضوع درسی را از جنبه های مختفل انتخاب 

مثلا در نظر بگیرید درسی مثل زیست یا توجه به  می کنند و هر درسی می آید آن نگاه خودش را نسبت به آن مطرح می کند؛

مثلا این محیط زیست می تواند یک تاریخچه داشته باشد تاریخ نگاه خودش را دارد البته  ا می خواهیم مطرح کنیم؛محیط زیست ر

درس تاریخ هویت خود را حفظ می کند مثلا این تفکر در درس تاریخ است این تفکر در درس زیست شناسی خودش رو نشون می 

ت بومی از یک سری موجوداتی تشکیل شده و اینها با هم ارتباطاتی دارند تحت یعنی اونجا می آید به ما می گوید که هر زیس دهد؛

عنوان مثلا زنجیره غذایی مطرح شده و یکسری تعاملاتی ممکن است بین آنها اتفاق بیافتد بحث و این تفکر زیست بوم آنجا هم بهش 

باشد ما از درسی مثل مطالعات اجتماعی نگاه  توجه می شود ممکن است این زیست بوم به عنوان یک نگاه جمعیت شناختی داشته

یعنی در درسی مثل اقتصاد  زیست بوم و جمعیت شناسی داریم حتی می تواندزیست بوم یک نگاه اقتصادی هم براش تصور کنیم؛
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ن ما ماده های درسی ما هم این موضوع را پوشش می دهیم. پس در شیوه چند رشته ای استقلال میان رشته ها حفظ می شود.

تفکیک نمی شود کنار هم قرار می گیرند اما هر کدام بر اساس نگاه خودشان این موضوع یا تم رو مورد بررسی قرار می دهند و به 

اما امروزه مرزهای دانش در حال گسترش است. ما احتیاج داریم که  عنوان یک واحد یادگیری در داخل کتابشان مطرح می شود؛

یت بگیریم بخش هایی رو از علوم به عاریت بگیریم بخش هایی رو از مهندسی به عاریت بگیرم و یا بخش هایی را از ریاضی به عار

بحث هایی رو از طراحی، از نقشه کشی و کنار تمام اینها یک موضوع یا تم را تعریف کنیم. یک نگاهی در دنیا شکل گرفته تحت 

به این طرف داره در دنیا خود نمایی می کند. این تفکر چه  2015که این تفکر یک تفکری است که از سال های  ؛STEAM عنوان

می گوید؟ می گوید به جای اینکه معلم ریاضی، معلم فیزیک، معلم علوم، معلمی که کارش مثل معلم کار و فناوری هست معلمی 

ای دانش آموزانت تم تعریف که مثل یک دبیر ریاضی با محاسبات سروکار داری به جای اینکه موضوعات مختلف رو قرار بدی بیا بر

کن این تم تو می تواند یک پروژه باشه برای دانش آموز چه اشکالی دارد دانش آموز علاوه بر اینکه مهارت های مختلفی که در قسمت 

راحی های قبلی که عرض کردم فرابگیرد بیاد ریاضی هم بکار بگیرد بیاد در پروژه خود اون فنون مهندسی هم بکار بگیرد بیاد در ط

و آن پروژه خود نگاه زیبا شناسانه هنر هم حفظ کند نگاه ترکیب رنگ ها هم حفظ کند. تعادل و انسجامی که ازش بحث کردیم رو 

حفظ کند خب به هرحال این رشته تخصصی هم برای خودش یکسری اصولی دارد گاهی اوقات می بینید مااز وسایلی در اطراف داره 

می بینید نگاه ریاضیات خیلی خوب غالب شده اما نگاه مهندسی در اون رعایت نشده. نگاه هنر در اون  تولید می شود که اندازه هاش

رعایت نشده پس وقتی من شیوه بین رشته ای یا میان رشته ای و تلفیقی رو نگاه می کنیم یک تم یا یک موضوع رو انتخاب می 

نگاه خودشان این موضوع رو مورد بررسی قرار می دهند اینجا دیگه استقلال کنم و هر کدام از دبیران و دانش اموزان می نشینند و از 

رشته ها حفظ نمی شود. هویت رشته ها واستقلال شان رو از دست می دهند. حالا سوال من از شما این است که معلم ادبیات، معلم 

و دانش آموز بتواند برای پاسخگویی به آن تم یا علوم، معلم تاریخ آیا شما می توانید چنین تم هایی را در درس خود طراحی کنید 

مساله یا پروژه ای که برایش تعریف کرده ایم به سراغ درس های دیگر برود و ازش استفاده کند؟ قدری در رابطه با این سوال بیشتر 

 اندیشه کن.

 

 

 

 ،مسلم آرون 14بررسی کتب درسی جلسه،

یا ابتدایی از یک اصولی تبعیت می کند .ما در آموزش عمومی و یا بهتر بگوییم دانستیم که سازمان دهی محتوا  در مقطع متوسطه 

آموزش اجباریمان هم روی جنبه های عمومی و هم جنبه های مشترک باید تاکید کنیم اما نکته ی اصلی این است که وقتی من 

ی دارد به عنوان مثال از شیوه کل به جز سازمان دهی یک محتوا را در بخش آموزش عمومی که تاکیدات بیشتری روی مقطع ابتدای

استفاده کردم انتظار می رود دانش آموز با توجه به اینکه این سبک یادگیری را فرا گرفته به همین شکل در پایه متوسطه اول و دوم 

ادگیری را برایش مطالب برایش عرضه شود و در حقیقت او را دچار تعارض شناختی نکنیم.حالا ما می توانیم به شکل های مختلف ی

نمایش دهیم اما نکته اصلی این است که اگر من محتوایی را در مقطع ابتدایی برای دانش آموزانم ارائه کردم انتظار  می رود در مقطع 

 متوسطه اول و دوم هم همانگونه ارائه شود .
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حقیقت دروس عمومی و مشترک همدیگر را  ما گاهی در کتاب های درسی می بینیم که این انسجام و یکپارچگی به هم ریخته در

تقویت نمی کنند و گاهی اوقات ما باید این اشکال اصلی را از کتاب های درسی ببینیم و نه از طرف دانش آموز.اینکه ابتدا به ساکن 

ی تربیتی که و راحت می گوییم دانش آموز شما یاد نمی گیری و سریع به دانش آموز برچسب می زنیم و یا مسائل خاص روانشناس

 ممکن است در آن فضا برای دانش آموز اتفاق بیفتد .

نکته دیگری که در رابطه با محتوا در متوسطه تاکید می شود و شاید از ابتدایی این تاکیدات دارد اتفاق می افتد و در متوسطه خودش 

 نش آموز و خلاقیت او حمایت کند .را بیشتر نشان می دهد این است که گفتیم محتوا در متوسطه باید از ابتکار عمل دا

بزرگواران ،شما وارد آموزش و پرورش شده اید سوال جدی ما از شما این است که کتاب های درسی آموزش و پرورش تا چقدر 

اند  توانسته است دانش آموزان را وارد به خلاقیت و نو اندیشی کند آیا نه اینکه دانش آموزان ما به عنوان ظرف های خالی تصور شده

 و منِ معلم باید آن را دائما پر کنم و جالب است که نظام ارزشیابی ما هم همین شیوه را مطالبه می کند.

خلاقیت ، نو اندیشی ، تفکرات انتقادی ، موضوعاتی که صرفا به عنوان یک شهروند موثر و مسئول ما در انتهای این دوره از نظام 

باید بتواند برای حل هر مسئله اش یادبگیرد که فرضیه سازی کند ،راه حل های مختلفی  آموزش و پرورش مطالبه داریم ،دانش آموز

را جستجو کند ،برای راه حل ها و پاسخ های مختلف فرضیه را به بوته آزمایش بگذارد و آنگاه جواب ها را نقد کند و آنگاه بتوانیم 

گری که در انتهای کلیپ قبل به آن اشاره کردیم این بود که چگونه ببینیم که یک دانش آموز متفکر را پرورش داده ایم . نکت ی دی

می توانیم موضوعات درسی را در کنار هم آموزش دهیم .دانش آموز وارد دنیای ریاضی می شود از دنیای فیزیک خارج می شود 

اصول سازمان 

 دهی محتوا

می و مشترک همدیگر را تقویت نمایند و به دروس عمو

نحوی شیوه سازمان دهی بایستی متناسب با مقطع 

 ابتدایی باشد.  

محتوا بایستی مهارت های تحقیق و پژوهشگری را 

 تقویت نماید.

به شیوه سازماند هی افقی محتوا همچون موازی سازی 

رشته ها و یا چند رشته ای توجه بشود و مطالب از یک کل 

ه هم پیوسته ای برخوردار باشند تا بتوان علاوه بر استقلال ب

رشته ها و ویژگی های دانش آموزان به هدف های همسو 

 در نظانم تعلیم و تربیت هم جهت تقویت شود. 
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رفته اند مرزکشی کرده اند . شاید ،ساعت بعدی و ساعت بعدی و ساعت های بعدی .انگار بین این درس ها و این واحد هایی که یاد گ

ما یکی از معدود آموزش و پرورش ها در دنیا باشیم که حجم بسیاری از محتوا را به دانش آموزانمان انتقال می دهیم و بسیار بر روی 

نشود البته  موضوعات آموزشی تاکید می کنیم. دانش آموز ما ممکن است موضوعاتی را فرا بگیرد که در دنیای واقعی اش  استفاده

در این چند مدت هجمه هایی هم به برخی از موارد و مباحث مطرح شده است که بنده به شخصه خیلی از این موضوعات را نمی 

پذیرم ،اینکه مثلا در درس ریاضی دیفرانسیل کجای زندگی دانش آموز اتفاق می افتد ،می بینید دانشمندان تخصصی در مقابل این 

و به اصطلاح گارد گرفته اند اما به هر حال می شود در کنار بسیاری از موضوعانی که من به دانش آموزم  یکسونگری ها آمده اند

انتقال داده ام و او وارد کلاس من شده ،منِ معلم زیست نگاهی هم به درس تاریخ داشته باشم ،منِ معلم زیست نگاهی هم به درس 

عنی دانش آموز من گویی در کلاس زیست نشسته و انگار دارد ادبیات حفظ می کند ادبیات داشته باشم و آموزش ها را تلفیق کنم. ی

.چه اشکالی این قضیه دارد ؟آیا به کار بردن الفاظ و جملاتی که از طریق دانش ادبیات به من در درک بهتر زیست کمک می کند 

خوشایندی که دانش آموز من در  -اضی یا اتفاقات نابرای دانش آموزِ من ارتباط بر قرار نمی کند ؟آیا عدم یادگیری درسی مثل ری

 کنار درس ریاضی برایش اتفاق می افتد آیا به این بر نمی گردد که این محتوای درسی نتوانسته

است آن جنبه های یادگیری موثر را برایش پیاده سازی کند .شما مهارت آموز عزیز ،شما دبیر ارزشمند باید به این اندیشه هم توجه 

.از شما سوال پرسیدم چطور می شود این محتوا ها را در کنار همدیگر تلفیق کرد ؟آیا نمی شود ما در آموزش و پرورش فعلی  کنید

یک تم را تعریف کنیم که در کنار اینکه استقلال حرفه ها وهویت رشته ها حفط شود)ممکن است به هر حال بعضی ها هم در مقابل 

ال هر تغییر مقاومت های خاص خودش را هم ایجاد کند (اما در مقابل این تغییر آیا ما می توانیم این تغییر مقاومت کنند ،به هر ح

استقلال رشته ها را هم حفظ کنیم اماهمان ویژگی های دانش آموز را هم همسو با اهداف و نظام عالی تعلیم و تربیت در کشور 

یاز به یک عزم راسخ دارد  . بسیاری از این اتفاقات در درس های عزیزمان ایران هم حفظ و تقویت کنیم.این کار شدنی است و ن

 مختلف و کشور های مختلف اتفاق افتاده است مثل بحث استیم که خدمت شما مطرح کردم.

دنیا از این تکسو نگری ها دارد خارج می شود و به چند سو نگری نگاه می کند ما هم باید همسو با این تغییرات ارزشمند جهانی که 

من نگاهم این است که  حتما می شود از این تغییرات در نظام آموزش و پرورش خودمان هم استفاده کنیم و این کار ارزشمند را 

 انجام دهیم.

 

 

نکته بعدی این است که در کنار این موارد حالا من یک کتاب درسی را انتخاب کردم به نظر شما چگونه می توانم این کتاب درسی 

سازمان دهی عمودی تنظیمش کنم ؟چطور می توانم مولفه ها و پیکر های مختلف کتاب را در کنار همدیگر سازمان را بر اساس 

 دهم ؟به این اتفاق و این موضوع در بحث های بعدی خواهیم پرداخت.

 

چگونه می توان یک کتاب درسی دوره متوسطه را بر 

 اساس الگوهای سازمان دهی عمودی تحلیل کرد؟
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 15جلسه 

دهی عمودی و افقی ز منظر سازمانای را در رابطه با تحلیل محتوا اهای خیلی مناسبی را کسب کردیم و سوالات جدیتا اینجا دانش

توانیم این فرایند را انجام دهیم؟ در این بخش به شما این کمک را خواهیم کرد که شما بتوانید با به مطرح کردیم. حالا چطور می

هید. اما قبلش هایی که برای شما مطرح کردیم تقریبا بتوانید کار تحلیل محتوا را انجام بدها و گامحلکارگیری بخشی از این راه

بری است و انرژی خیلی یادی ممکن است از شما بگیرد. تأنی ا عرض کنم. معمولاً کار تحلیل محتوا کار زمانای را خدمت شمنکته

تر و جدی تر کنید تا بتوانید محتوایی که انتخاب کردید را و حوصله شما در این بخش خیلی مورد انتظار است. عزمتان را باید راسخ

 ه سازماندهی ازمنظر عمودی و یا افقی مورد نظرورزی یا به عبارتی تحلیل کنید.به شیو

 ایم.برای این کار گامهایی را خدمت شما نوشته

 های تحلیل محتواگام

 یک کتاب درسی را انتخاب کنید.   گام اول 

 ها د که در کتاب به آنها باشتواند تیترها یا بخشموضوعات مهم هر فصل را یادداشت نمایید. موضوعات مهم می

 توجه شده است.

 در این پایه بر چه موضوعاتی تاکید بیشتری شده است. به نظر شما علت چیست؟ 

 شیوه ارائه آن ها کدام حالت سازماندهی عمودی است؟  گام دوم

 اید جدول را کامل کنید.این بخش را برای هر فصل یا درس متناسب با موضوعاتی که در گام اول تهیه کرده 

 

 

 کدام شیوه بیشتر تاکید شده است؟ چرا؟ 

 

 تحلیل سازماندهی عمودی کتاب ....... پایه هفتم دوره متوسطه اول

 سازماندهی عمودی محتوا فصل اول

 الی زمانیتو مارپیچی جزئی به کلی کلی به جزئی ساده به مشکل
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ای باشد که برای آن ید. ترجیح این است که این کتاب درسی همان رشتهاولین گام این است که یک کتاب درسی را انتخاب کن

انتخاب شدید. مثلاً اگر برای مطالعات اجتماعی انتخاب شدید یا دبیر درس معارف هستید قاعدتاً نباید سراغ ریاضی بروید. یا اگر دبیر 

ای که انتخاب شدید و تقریباً دانش ی همان حیطهدرس ریاضی هستید از شما انتظار نیست که درس علوم را بررسی کنید. شما رو

خواهیم تخصصی آن را دارید متمرکز شوید. پس ابتدا به ساکن کتاب مورد نظر خود را انتخاب کنید. ترجیح این است که چون می

شروع کنید. وقتی کتاب  تر یعنی آغازین این مقطع تحت عنوان پایه هفتمدر دوره اول متوسطه این کار را انجام دهیم از پایه پایین

کنید فصل به فصل کتاب را در یک کاغذ جداگانه یادداشت کنید و در داخل هر فصل تیترها و موضوعات مهم را رصد را انتخاب می

های آغازین، فصل اولش تحت عنوان کنید. به عنوان مثال من کتاب پایه دهم را خدمت شما آوردم. وقتی کتاب را باز میکنید از فصل

های بعدی بپردازید. پس من فصل اول را برای خودم شناسی، در این فصل چه موضوعاتی مطرح شده؟ لازم است که به بخش ستزی

شود شامل تیترها باشد داخل کاغذ جداگانه مینویسم و موضوعات مهمی که در این بخش مطرح شده، که این موضوعات مهم می

کشم کنم و میهای مختلف و مهم در فصل اول را اقتباس میناسی است. بخشمثلا گفتار یک در فصل یک مربوط به زیست ش

ها باشد که در کتاب درسی به شود تیترها باشد، بخشدهم. حالا این موضوعات مهم میبیرون. یا به تعبیری انها را کنار هم قرار می

لا فصل یک گفتار یک موضوعاتی که در گفتار یک به شکل ها را گفتار به گفتار در کنار هم تنظیم کنید. مثآن توجه شده. تمام فصل

نمودار مطرح شده. یک سوال جدی در این بخش: به نظر شما در هر فصل بر چه موضوعاتی بیشتر تاکید کرده اند؟ این سوال به شما 

 راحتی به این سوال جواب دهید. توانید به خواهیم به آن بپردازیم اما بعدها میکند که اهداف را شناسایی کنید. الان نمیکمک می

 در این پایه که شما پایه هفتم انتخاب کردید روی چه موضوعاتی بیشتر تاکید شده؟ دلیل این تاکید چیست؟

 پس پایه هفتم را انتخاب کردید و تیترهای مهم را اقتباس کردید یا بهتر است بگوییم استخراج کردید.

دام حالت از سازماندهی عمودی است. من برای شما یک جدولی را تنظیم کردم. در ذیل گام دوم این است که شیوه ارائه مطالب ک

شناسی هر فصل موضوعاتی که آمده، مثلاً شما گفتید فصل یک گفتار یک موضوعاتی دارد، مثلاً این گفتار ، گفتار یک در رابطه با زیست

 ها موضوعات است.چیست آمده. این

شود؟ ساده به مشکل است یا نه یک کل را انتخاب کرده و دارد جزئیات را مطرح ه دارد ارائه میبه نظر شما این موضوعات چگون

گوییم که بروید کند یا به شیوه مارپیچی است؟ یعنی در مباحث قبلی هم به آن پرداخته؟ برای همین ما گاهی به دبیرها میمی

های تاریخ از یک توالی زمانی برخوردار است؟ هر طرح کرده یا مثل کتابهای مقطع ابتدایی را هم نگاه کنید. ببینید آنجا چه مکتاب

جا که این اتفاق آمده یک تیک در آن جدول میزنید. مثلاً میگویید ساده به مشکل هم هست. کلی به جزئی هم ارائه شده. مارپیچی 

 نیست. توالی زمانی ندارد.

م می شود. مثلاً در درس زیست یا در درس مطالعات فرقی ندارد، درس ادبیات. گفتار بعدی، گفتار بعدی، و گفتار بعدی. فصل اول تما

 ما هر درسی را براساس شیوه این جدول را برایش رسم می کنیم. 

توانید تقریبا فراوانی آن حالت را ببینید و بگویید که کدام یک سؤال خیلی جدی، وقتی جدول در انتهای پایه هفتم تکمیل شد می

توانیم قضاوت کنیم و آموز باشد. ما در اینجا به راحتی میتاکید شده. این تاکیدات شاید براساس ساختار شناختی دانششیوه بیشتر 

. کتاب درسی را انتخاب ۱این شیوه سازماندهی قدری فکر و تأمل کنیم. پس در اینجا ما دو کار ارزشمند را انجام دادیم.  درباره

ها باشد یا هر چه که حالا بستگی دارد به آن ماده درسی، استخراج است تیترها باشد، سرفصلکردیم، موضوعات مهمش را، ممکن 

کردیم. گام دوم یک جدول برایش تدارک دیدیم، در داخل این جدول فصل به فصل شیوه ارائه مطالب را براساس سازماندهی عمودی 
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مع بندی برسیم که در پایه هفتم کدام شیوه ارائه محتوا بیشتر توانیم به این جداخل آن جدول تکمیل کردیم  و آخر آن پایه  می

 مورد تاکید قرار گرفته و چرا. برای این چرایی هم بیشتر اندیشه کنیم.

 

 جلسه شانزدهم

 امین صیادصحرا

 

اد سازماندهی اما گام سوم، در گام قبلی من یک جدول را طراحی کردم. شیوه سازماندهی آن را مشخص کردم. اما گفتیم یکی از ابع

عمودی این است که یک محتوا  با موضوعات درسی چطور در پایه های بعدی هم مرتبط است. ممکن است بخش هایی از یک کتاب 

توانم تنظیم کنم. سوال من این در یک فصل امده باشد، در فصل های دیگر هم امده باشد. خوب من یک ارتباطاتی را بین انها می

که در فصل های مختلف ارائه شده ارتباط مشاهده می کنید؟ یعنی مثلا در فصل اول گفتار دوم را در فصل  است ایا بین موضوعاتی

چهارم گفتار اول اشاره کرده است. ما می توانیم با فلش نشان دهیم که این موضوع در انجا هم اشاره شده است. به این اسلاید توجه 

 بفرمایید:

 

 
 

 

                                                                                               گام سوم

 آیا بین موضوعاتی که در فصل های           

ارتباطی مشاهده مختلف نوشته شده است 

می کنید؟ از طریق ترسیم شکل و فلش این 

 ارتباط را نشان دهید.
 
 
 

  خیر است به سراغ پایه هشتم اگر پاسخ

 و مانند گام اول به بعد عمل کنید. دبروی
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فلش می توانیم این ارتباط را نشان بدهیم. مثلا در کتاب درس کاروفناوری در پایه هفتم پودمان های  ما از طریق ترسیم شکل و 

متنوعی را ارائه کرده است. با توجه به رویکردهای غالبی که در کتاب های کاروفناوری تحت عنوان پروژه محوری مطرح است می 

مان نواوری با پودمان کسب و کار با پودمان جست و جو و جمع اوری بینیم درسی مثل پروژه ی ساخت جعبه لوازم مثلا با پود

اطلاعات، مستندسازی، نقشه کشی، کسب و کار، کار با چوب، اشتراک گذاری و حتی با پودمان پوشاک نیز مرتبط است. این در 

ما خیر باشد بگویید نه ما هر چه داخل یک پایه اتفاق افتاده است و من به پایه های بعدی نگاه نکردم. ممکن هم هست که پاسخ ش

بررسی می کنیم این محتوا مثل کتاب درس کاروفناوری نیست که اینطور ارتباط داشته باشد فقط یکبار مطرح شده است.  پس می 

جدول رویم سراغ پایه هشتم و انجا مانند گام اول دوباره تیترها را انتخاب می کنیم، موضوعات مختلف را رصد می کنیم و در داخل 

 و نحوه سازماندهی ان را مشخص می کنیم.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

وارد گام های پایانی و سوالهای اساسی می شویم. پس در گام چهارم دوباره ان جدولی که برای پایه هفتم تنظیم شده است مجددا 

ر داخل خود پایه ارتباط برای پایه هشتم تنظیم می کنیم. سوال من این است ایا میان مطالب کتاب های درسی در پایه هشتم د

وجود دارد؟ ارتباطش را نشان دهید؟ سوال بعدی که خیلی ما را در جریان تحلیل بیشتر راهنمایی می کند، بین مطالبی که در پایه 

اما در هشتم امده با پایه هفتم چه ارتباطی می توانید ببینید؟ ایا این مطالب دقیقا همان مطالبی نیستند که در پایه هفتم امده است 

اینجا با یک مقدار گستردگی و غنای بیشتر امده اند. یا بهتر است که اینگونه بگوییم چقدر از مباحث پایه هفتم در ان درس مورد 

نظر که شما انتخاب کرده اید در پایه هشتم به صورت مشترک امده است؟ و سوالاتی که ممکن است در ذهن شمای پژوهشگر نقش 

باشد. و گام پایانی و پنجم را انجام می دهیم. گام پنجم این است که به سراغ پایه بالاتر می رویم یعنی  بندی کند و ارزشمند هم

کتاب را از پایه نهم انتخاب می کنیم. دوباره مثل گام اول موضوعات درسی و موضوعات ارزشمند را استخراج می کنیم و کنار هم 

برای انها تکمیل می کنیم. سوال را مطرح می کنیم ایا میان مطالب کتاب درسی  قرار می دهیم. جدول سازماندهی عمودی محتوا را

مورد نظر در پایه نهم مانند پایه هشتم و هفتم ارتباطی وجود دارد؟ سوال بعدی بین مطالبی که در بین این سه پایه عرضه شده 

یا نقشی مفهومی تعریف کنید.  نقشه ذهنی یا mind mapاست چه اشتراکاتی می بینید؟ ترسیم شکل کنید برای ان اصطلاحا 

 گام چهارم

 دوباره جدول را برای پایه هشتم کامل نمایید.

ایا میان مطالب کتاب در پایه هشتم مانند گام سوم 

 رابطه ای وجود دارد؟

 بین مطالب این دو پایه چه ارتباطی وجود دارد؟

چقدر از مباحث پایه هفتم در پایه هشتم )مشترک( 

 امده است؟

 ... و

 
 

 گام پنجم

 

 به سراغ پایه نهم بروید و از گام اول شروع کنید.

 جدول را برای پایه نهم کامل نمایید.

آیا میان مطالب کتاب در پایه نهم مانند گام سوم رابطه ای وجود 

 دارد؟

بین مطالب این سه پایه چه ارتباطی وجود دارد؟)از طریق شکل 

 نشان دهید.(

م/هشتم/نهم به صورت مشترک امده چقدر از مباحث پایه هفت

 است؟

 و...
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اینها چطور بهم مرتبط می شوند؟ این شبکه معنایی که درباره ان صحبت می کنیم چطور می شور انها را استخراج کرد؟ البته بحث 

ه هشتم یا پایه هفتم ویژه ای تحت عنوان نحوه ترسیم نقشه مفهومی یک محتوا داریم، اما به ویژه سوال من در رابطه با یک پایه با پای

با پایه هشتم، هشتم با پایه نهم یا نهم با پایه های قبلی و بعد از خودش است. شما پژوهشگر محترم شما کارگزار فکور باید در مورد 

این فکر و اندیشه بکنید. پس می شود مشخص کرد که چقدر از مباحث پایه هفتم یا هشتم یا نهم در داخل یک درس به صورت 

مطرح شده است. یا هر چقدر جلوتر می رویم شاید اینجوری برسید که جدول من از شکلی که به صورت جزیی به کلی بوده مشترک 

یا کلی به جزیی بوده دارد خارج می شود و به صورت مارپیچی نزدیک می شود. این جمع بندی شما خیلی مهم است یعنی در انتها 

قدر از محتواها مشترک بوده، چقدر از مباحث قبلی مطرح شده اینها همه سوالات باید به یک جمع بندی درست برسیم اینکه چ

ارزشمندی است. گاهی اوقات ممکن است شما به سراغ فراوانی ها بروید. یعنی بگویید مثلا پنج بار این بحث در طول مقطع اول 

طر رشد تفکر انتزاعی در نزد دانش اموز است. انجا بهش اشاره شده است. اما وقتی که متوسطه دو را نگاه می کنیم می بینیم به خا

چون تفکر عینی مطرح بوده است مولف مجبور بوده است که از مثالهای ملموس استفاده کند از اشکال استفاده کند. اما وقتی جلوتر 

و غنی تری را مشخص کرده رفته به خاطر اینکه رشد شناختی افزایش پیدا کرده و بحث تفکر انتزاعی، مولف محتواهای گسترده تری 

 است. اما برای شما خوبان سوالاتی داریم از جنس اندیشیدن و بازاندیشیدن .

 

 

 

 

 

شما کارگزار فکور می خواهید وارد جریان متوسطه و یا فرایند اموزش و پرورش بشوید. سوال جدی من از شما این است شما معلم 

ماعی، معارف اسلامی و سایر دبیران گرامی اگر بخواهیم یک برنامه درسی به تعادل ادبیات، دبیر محترم زیست، فیزیک، مطالعات اجت

برسد چه کارهایی باید انجام دهیم؟ کدام موَضوعات در رشته شما را می شود به طریق افقی سازماندهی کرد؟ مثلا ایا من در درس 

اموزانم اموزش بدهم ایا نمی توانم از مباحث فیزیک که در ریاضی برای اینکه یک حل مسئله را یا یک الگوی معادله ای را به دانش 

همان پایه امده است عاریه بگیرم و انجا هم به ان اشاره کنم. و به راحتی ان معادله را برایشان نشان دهم که چطور حل می شود. ایا 

را هم ببینیم. و به عنوان یک فعالیت این شدنی است؟ ایا اینکار سخت و دشوار است؟ یا فقط به این نیاز دارد که جاهای دیگر 

ارزشمند و تکمیلی که از شما مورد انتظار است این است که شما می بایست یک کتاب درسی را براساس رشته تخصصی که دارید 

الب انتخاب کنید و براساس ایتم ها و گام هایی که مطرح کردم به صورت مناسب شیوه سازماندهی عمودی ان را مطرح کنید. و در ف

ان جدول و سوالاتی که مطرح کردیم ان را تکمیل کنید. به هر حال این بخش می تواند دشواری های خودش را داشته باشد و همان 

طور که پیش تر خدمتتان عرض کردم احتیاج به این دارد که شما کارگزارفکور قدری صبوری بیشتری در این کار انجام دهید. به هر 

ری های خاص خودش را دارد برای شروع ممکن است شما را دچار مشکلاتی کند اما من مطمئن هستم و حال انجام هر کاری دشوا

با شناختی که از انتخاب شدگانی مثل شما دارم این است که شما می توانید این مهم را به راحتی به سرانجام مقصود به سلامت 

 برسانید. 

 سوالاتی برای اندیشیدن

 ؟به تعادل برسد چه اقداماتی ضروری استدرسی کارگزار فکور برای انکه برنامه 

 ؟نمودتوان به صورت افقی سازماندهی  کدام موضوعات در رشته اموزشی شما را می

 د.سازمان دهی عمودی ان را تحلیل نمایی متوسطه انتخاب و شیوه دوره اولیک کتاب درسی را در 
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 17درس

یم که فعالیتی را در رابطه با تحلیل عمودی محتوای کتب دوره اول متوسطه انجام دهید؛ مهارت آموزان عزیز از شما تقاضا کرده بود

امیدوارم که در انجام این کار با مشکل مواجه نشده باشید و آنچه را که به عنوان راهنمای عمل معرفی کردیم توانسته باشد مسیر 

 شما را هموار کند.

 ایه دهم از منظری دیگر، نقد و بررسی خواهیم داشت.در ادامه، در رابطه با تحلیل محتوای کتب پ

در این بخش، در رابطه با ویژگی های نگارشی و ظاهری کتاب بحث و گفتگو خواهیم کرد. آنچه در انتهای فصل از شما مورد انتظار 

ورد بررسی قرار داده و است این است که شما این شایستگی و این توانایی را داشته باشید تا عناصر تحلیل یک کتاب درسی را م

بدانید که هر کتاب از منظر شکل شناختی دارای چه استانداردها و چه ویژگی هایی است و با توجه به پایه ای که قرار است تدریس 

حلیل کنید، این ویژگی ها و استانداردها را مورد بررسی قرار داده و نکته دیگر اینکه ویژگی های کتاب را از منظر صفحه آرایی نیز ت

و بررسی نمایید. در پایان این بخش، شما قادر خواهید بود تا با انتخاب یک محتوای کتاب درسی، آن را از منظر بخش هایی که 

 عرض شد مورد نظرورزی و تحلیل قرار دهید.

 

 

 

 

 

 

 

فضای مدرسه ای به نام به هر حال، می دانید که کتب درسی محل اتصال فعالیت های معلم و فعالیت های دانش آموزان در یک 

کلاس درس است و به هرحال نقد و شناخت کیفیت یک کتاب درسی از نظر ویزگی های نگارشی و ظاهری، می تواند به ما در درک 

 دشواری های عمل آموزشی کمک کند تا ببینیم که بخشی از گرفتاری های دانش آموزان ما، به همین ویژگی ها برمیگردد.

اصر یک کتاب درسی، موضوعات مختلفی مطرح شده است. چامبیلس، کالف و وونگ چارچوبی را برای این عناصر در رابطه با تحیل عن

 تحلیل مورد بررسی قرار داده اند که ما بخش هایی از این عناصر را در این جلسه مورد بحث قرار خواهیم داد.

 

 

 

 

 

 

صل بررسی کتب درسی پایه دهم از نظر ویژگی های ظاهری و نگارشی:ا  

 بررسی عناصر تحلیل طرح کتب درسی-

 بررسی ویژگی های ملاحظات شکل شناختی-

 بررسی ویژگی های صفحه آرایی-

 تحلیل محتوای کتب درسی دوره متوسطه
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 یک کتاب درسی از بخش های مختلفی تشکیل شده که ما می توانیم بر اساس داشتن یک چک  همانطور که مشاهده می کنید،

 لیست منسجم و کافی و وافی، آنها را مورد بررسی قرار دهیم.

اولین آیتم، ارزش یا بار آموزشی است. ما به این نکته خواهیم رسید که یک محتوای درسی از چه جنبه هایی می تواند دارای ارزش 

و این ارزش به لحاظ ساختاری و محتوایی چه ویژگی هایی را می تواند دارا باشد که در ادامه بحث به این موضوع خواهیم  باشد

پرداخت. آیتم بعدی، شیوه ارائه و توضیحی است. به هر صورت، هر کتاب درسی از یک سری بخش هایی تشکیل شده است. یک 

یر و جداول هستند که در قالب تمام این بخش ها، مولف قصد انتقال مفاهیم به بخش هایی متنی هستند، بخش هایی دارای تصاو

 یادگیرنده را دارد. که این نکته هم در جای خود مورد بحث و نقد است.

آیتم بعدی، ابعاد تصویری است. به هر حال کتب درسی دارای اَشکالی هستند که شیوه ی استفاده از این اشکال و صفحه آرایی و 

هر چه بهتر این اشکال، قطعا در یادگیری بهتر یادگیرنده موثر خواهند بود. آیتم بعدی، جنبه دسترسی است. جنبه دسترسی  چیدمان

یعنی اینکه در یک کتاب درسی، مولفه های محتوا و شکل های مختلف محتوا، سرفصل ها، تیترها، فهرست مطالب و سایر عناصر 

 ید آنها را در کنار هم قرار داد.شامل چه مواردی باید باشند و چطور با

عناصر  

تحلیل 

طرح 

کتب 

 درسی

ارزش 

 آموزشی

 ی شیوه

 ارائه

ابعاد 

 تصویری

جنبه 

 دسترسی

جنبه 

 نمایشی

دوره متوسطهتحلیل محتوای کتب درسی   

 چامبیلس،

 کالف و 

 وونگ

(1990)  
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آیتم بعدی، جنبه نمایشی است. وقتی یک محتوایی در رابطه با یک موضوع درسی منتشر می شود، ممکن است به شیوه های مختلفی 

جازی است، در دسترس قرار گیرد. مثلا یک فایل می تواند در قالب چاپی و یا الکترونیکی ارائه شود. از آنجا که عصر، عصر ارتباطات م

بنابراین، سازمان تالیف فایل های کتب درسی را به صورت الکترونیکی نیز در وبسایت خود منتشر می کند و ما به راحتی قادر به 

 دسترسی یافتن به این فایلها خواهیم بود.

 در این جلسه، در رابطه با ویژگی های شکلی یا شکل شناختی کتب درسی صحبت می کنیم.

 

 

 

 

 

 

 

 

      

 

 

 

 

 

 

ویژگی های شکلی )طراحی متن(، فنی و ظاهری کتب درسی، به صورت مستقیم و یا غیر مستقیم بر تسهیل فرآیند یادگیری موثرند. 

 در این زمینه، عواملی باعث افزایش انگیزه یادگیرندگان می شوند و آنها را وادار به ورود به جریان یادگیری می کنند. اگر کتابی دارای

ی بدیل، زیبا و رنگ آمیزی های جذاب باشد، توجه مخاطب به آن معطوف شده و مخاطب می تواند به انتظاراتی که از تدریس تصاویر

 آن کتاب در نظر گرفته شده است، دست یابد.

عوامل بسیاری در نمایش بصری کتاب موثرند که از این میان می توان به مخاطبان، نوع محتوای آموزشی، توجه به فعالیت های 

 ادگیری، امکانات چاپ و ... اشاره داشت.متنوع ی

 تحلیل محتوای کتب درسی دوره متوسطه

ویژگی های شکلی )طراحی متن(، فنی و ظاهری کتب درسی، به صورت مستقیم و یا غیر مستقیم بر تسهیل فرآیند 

 یادگیری، انگیزه فراگیرندگان، تسهیل درک مفاهیم و تعمیق یادگیری اثر می گذارد. 

ایویژگی ه  

 نگارشی

 ویژگی های 

 ظاهری
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مخاطب  همانطور که مشاهده می کنید عوامل بسیاری در نمایش بصری کتاب موثرند که مهم ترین این عوامل مخاطبان هستند. اینکه

مورد نظر، در چه مقطع سنی به سر می برد حائز اهمیت است. اینکه مخاطب در مقطع ابتدایی یا راهنمایی باشد یا در سطوح مختلف 

 مقطع ابتدایی )اول تا ششم ( باشد مهم است و در نوع نمایش بصری کتاب، تفاوت ایجاد خواهد کرد.

د انتقال آن را دارد مهم است. مثلا اگر محتوا تاریخ باشد، تصاویر کمی در آن مورد بعد نوع محتواست؛ محتوایی که این کتاب قص

 کتاب استفاده می شود و بیشتر متن باید استفاده نمود.

شکل و اندازه کتاب مهم است. مثلا اگر اندازه کتاب از یک حدی بزرگتر در نظر گرفته شود، باعث ایجاد مشکل در مرحله چاپ می 

 شود.

 وقتی ویژگی های شکلی و متنی را بررسی می کنیم، از دو منظر به آن می نگریم:در هر صورت، 

 ویژگی های ظاهری، (1

 ویژگی های نگارشی. (2

 که در ادامه به ان خواهیم پرداخت.

                                                                                                             

 استاد:دکتر صادق زارع صفت    18درس:

همان طور که اشاره شد ویژگی های ظاهری شامل کیفیت صفحه آرایی است و توجه به این بخش باعث می شود تا بعد زیبا شناختی 

 یادگیرنده برای یادگیری بهتر و جذب یادگیرنده تحریک شود.

 یی تشکیل شده که شامل بخش های مختلفی است.برای یادگیری بیشتر, یک محتوای کتاب درسی با کیفیت از یک بخش ها

 یک کتاب درسی می تواند شامل تیتر ها,مربع ها,خلاصه ها, سر خط ها, سوالات داخل متن , فهرست مطالب و... باشد
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ویژگی های ظاهری : شامل کیفیت صفحه آرایی است.توجه به این بعد موجب تحریک حس زیبایی شناختی و جذب مخاطب می 

 نظر برانگیزانندگی در امر یادگیری موثر است.شود و از 

 

 

      

 

  

در یک کتاب درسی ما بخش هایی را تحت عنوان نتیجه گیری داریم و ممکن است در رابطه با کتاب های درسی از یک سری از 

 کمیت های کلامی استفاده بکنیم, یا از ترکیب اعداد در داخل متن استفاده کنیم.

تابی تشکیل شده از یک سری پاراگراف ها و جمله ها و واژه ها و ترکیب آنها در قالب یک نوشتار کنار هم قرار می گیرند و هر ک

 باعث می شود که متن روشنگری داشته باشد. یعنی بتواند آنچه را مولف مد نظر دارد به مخاطب خود انتقال دهد.

 

 سوال:

سی مناسبی را طراحی و تالیف کنیم در آن باید به کدام جنبه ها توجه کنیم و هر کدام چه به نظر شما اگر ما بخواهیم یک کتاب در

 ویژگی هایی می تواند داشته باشد,رنگ ها در اینجا چه ویژگی هایی می تواند داشته باشد؟

 

 

 

 

 اعداد نتیجه گیری سوال ها مربع ها تیترها

 سرخط ها خلاصه ها جمله

 کمیت ها فهرست نتیجه گیری توالی

 روشنگری متن علامت گذاری پاراگراف
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ی که صفحات در کنار هم قرار می گیرند بخش هایی به عنوان تیتر ها  همان طور که می دانید هر کتاب درسی در داخل و در زمان

 یا نقاط قوت آن متن مطرح می شود.

 وقتی یک تیتر برای بخشی از متن انتخاب می شود می خواهد چند کار انجام دهد, از جمله:

 می خواهد آن بخش را برای ما توصیف کند.    

                                                                                                                                            

       

 تحلیل محتوای کتاب های درسی دوره ی متوسطه

 تیترها

یتر ها توصیف محتوای متن است و نشان از انتظارات و تمرکز خواننده در متن هدف از ت

 است و از ابهام متن می کاهد

 استفاده از تیتر ها در محتوای آموزش با اهمیت است و در به یادآوری مطلب تاکید دارند

اهمیت دارد که فیزیک از بنیادی مطالعه و یادگیری فیزیک به این دلیل 

ترین دانش ها و شالوده ی تمامی مهندسی ها و فناوری هایی است که به 

 طور مستقیم یا غیر مستقیم در زندگی ما نقش دارند

خلاصه 

 ها

 خلاصه های آغازین: معرفی و سازماندهی آتی متن

ه ها و آنچه بعدا خواهد آمدخلاصه های میان متنی:بیان چکید  

 خلاصه های پایانی:بیان نکات اصلی و مرور مطالب
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ده را بر متن متمرکز می کند.گاهی اوقات وقتی می گوییم در اینجا فیزیک به عنوان یک مثلا: انتظارات را مشخص می کند و خوانن

دانش بنیادین, این سبب می شود که از ابهام متن کاسته شود و وقتی خواننده آن را مرور می کند به دلیل توجه و تمرکزی که چشم 

تیتر ها یک محتوای مشخصی از متن  ادگیرنده بسیار تاثیر گذار است.می تواند بر تیتر ها داشته باشد در به یاد آوری مطالب در نزد ی

 را توصیف می کنند. 

 تیتر ها باید یک عبارت کوتاهی داشته باشند تا آنچه را که ما مد نظر داریم به بهترین شیوه به خواننده منتقل کنند.

 خلاصه ها:

, یکی از این واحد ها بخش ورودی می باشد. گاهی اوقات مولفین هر متن و یا هر محتوای درسی از چند واحد یادگیری تشکیل شده

 برای اینکه یک متن را معرفی و سازماندهی کنند در ادامه متن  از خلاصه ها استفاده می کنند.

وری مطالعه و یادگیری فیزیک به این دلیل اهمیت دارد که فیزیک از بنیادی ترین دانش ها و شالوده ی تمامی مهندسی ها وو فنا

هایی است که به طور مستقیم و یا غیر مستقیم در زندگی ما نقش دارند. این در حقیقت یک نوع خلاصه ی آغازین محسوب می 

شود که اهمیت فیزیکی را مطرح کرده و بخش مهندسی را به عنوان دانش فیزیک مورد توجه قرار داده و در ادامه تاثیر مستقیم و 

تقریبا حدود و ثقور متن برای ما مشخص شده, گاهی اوقات در ادامه متن, آن بخش اصلی متن را  غیر مستقیم را بیان کرده, سپس

که شروع به نوشتن می کنیم و ما ناگزیر خواهیم بود که یک جاهایی ار متن را خلاصه کنیم که در اینجا از خلاصه های میان متنی 

نه به کرار استفاده شود. مثلا: خلاصه های میان متنی در چکیده استفاده می شود که ممکن است به شکل های مختلف به تناسب 

 ها خیلی استفاده می شود و یا آن چیزی را که بعدا می خواهیم به آن اشاره شود در این خلاصه های متنی به آن اشاره می شود.

 د مرتبط شود با آن پاراگراف قبلی خود.معمولا وقتی پاراگراف ها به به جملات پایانی خودشان می رسند جمله و پاراگراف بعدی بای

 در اینجا خلاصه میتواند این عمل ارتباط بین پاراگراف ها و متن ها را انجام دهد.

 خلاصه های پایانی:

مثلا در کتاب فیزیک وقتی که شما نگاه می کنید در انتهای فصل به جای این که خلاصه را مطرح کند از سوال استفاده کرده که 

ین سوالات, سوالاتی باشد که به صورت عملکرد است .یعنی دانش آموز محور باشد و دانش آموز باید آن بخش را تکمیل ممکن است ا

کند, در این بخش ها که تحت عنوان خلاصه های پایانی مطرح می شود آن نکات اصلی بیان می شود و در حین اینکه این نکات 

 می شود.اصلی بیان می شود کار مرور مطالب هم انجام 

 بهترین خلاصه ها, خلاصه هایی است که توسط دانش آموزان انجام می شود, یعنی دانش آموز عملا وارد جریان یادگیری

 شود و بخشی از آن جریان یادگیری را به دست بگیرد. و من یک نسخه ی اماده در اختیار او قرار ندهم که نقشی توسط او ایفا نشود. 

اییست که در انتهای هر فصل ممکن است از سوی مولف به کار گرفته شود تا دانش آموز بتواند یک خلاصه های پایانی: بخش ه

 بخش را مورد نظر ورزی مجدد قرار دهد و در مرور آن به او کمک بکند.

 رقیه ظفرآبادی دبیر زبان انگلیسی
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 19جلسه             بررسی کتب درسی دوره متوسطه

 

هاست. معمولا برای این که بسط بیشتری در رابطه با محتوا داشته باشیم و در حقیقت توانایی درک و  بخش بعدی در رابطه با خانه

 فهم بهتر متن را در نزد مخاطب ایجاد کنیم از این خانه ها یا مربع ها استفاده خواهد شد.

 }تحلیل محتوای کتاب های درسی دوره متوسطه{

 برای بسط بیشتر و ایجاد توانایی به منظور درک و فهم متن                                       

                         

             

 سرخط ها به صورت سوال، بیانیه ای از یک یا چند واژه، افقی یا عمودی                                   

 رای جلب توجه خواننده استفاده می شوند.و یا حاشیه ای نوشته می شوند و اغلب ب                         

 سوالات کلیدی در جغرافیا

 سوالات جغرافیا عبارت است از: کجا؟ چه چیزی؟ چرا؟ چه موقع؟ چه کسانی؟ چطور؟

 جهت تفهیم نحوه به کار گیری سوالات جغرافیا، فرض کنید با پدیده های گرد و غبار )ریزگردها( مواجه شده اید:

) غرب  "این اتفاق در کجا رخ داده است؟ "ساسی جغرافیا یعنی مکان وقوع پدیده ها سر و کار دارد. سوال کجا، با رکن ا-

 و جنوب غربی(

)وجود ریزگردهای بیش از حد  "چه چیزی رخ داده است؟"سوال چه چیز، بر ماهیت هر پدیده یا مسئله، دلالت دارد: 

 مجاز در هوا(.

 

 

 خانه ها 

 محیط جغرافیایی از تعامل بین محیط طبیعی و محیط انسانی به وجود می آید.

 سرخط ها
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جغرافیای پایه دهم این بخش را برداشتم. بعد از این  5ور که می بینید من از ابتدای صفحه این بخش مربع ها یا خانه ها همین ط

که متن شروع شده یک عبارتی آمده و آن بخش را در قالب یک متنی در داخل این خانه قرار داده است. این بخش بیشتر برای ایجاد 

تاب را مورد بررسی قرار می دهید می توانید این بخش ها را مورد توانایی به منظور درک و فهم بیشتر متن است. شما زمانی که ک

استفاده قرار بدهید. پس بیایید در همین شروع یک کاری انجام بدهیم، این که یک کتاب درسی را آماده کنار خودتان داشته باشید 

خاب کنید و مصداق ها و مثال هایی و بعد همزمان که دارم خدمت شما مطالب را توضیح می دهم، شما هم یک بخش کوچکی را انت

که خدمت شما دارم عرض می کنم را در داخل کتابتان انجام بدهید. پس تا اینجا ما در رابطه با تیترها صحبت کردیم. در رابطه با 

ا سرخط خلاصه ها و خانه ها صحبت کردیم ، که شما می توانید این بخش ها را داخل کتابتان پیدا کنید. بخش بعدی در رابطه ب

هاست. معمولا سرخط ها به شکل های مختلفی می آیند. ما وقتی که یک متنی را استفاده می کنیم، در ذیل آن تیتر ممکن است 

از چند واژه هم به عنوان تکمیلی تر استفاده کنیم یا فونتش را درشت تر کنیم بولد کنیم که وقتی که مخاطب می خواهد ببیند 

بیشتری کند. اما سرخط ها در حقیقت واژه ها یا عبارت هایی هستند که غالبا به صورت سوال یا به  برایش یک مقداری جلب توجه

صورت بیانیه ای از چند واژه یا به صورت افقی یا عمودی و یا حاشیه ای نوشته می شوند و اغلب برای جلب توجه خواننده استفاده 

نید در بخش سرخط ها، من سوالات کلیدی در درس جغرافیا را از ابتدای می شوند. این قسمت سوال ها را که همین طور که می بی

درس دوم جغرافیای دوم اقتباس کردم. همان طور که ملاحظه می کنید این سرخط ها از جنس سوالیست. مثلا تیتر زده است 

ت جغرافیا عبارت است از کجا، سوالات کلیدی در جغرافیا. در ذیلش عبارتی آمده، این عبارت در حقیقت همان سرخط هاست. سوالا

چه چیزی، چرا، چه موقع، چه کسانی، چه طور. بعد هر کدام از این سوالات را تفسیر کرده و توضیح داده است. مثلا این سوالات را 

گرد و غبار  درباره ی پدیده ای مثل گرد و غبار مطرح کرده است. مثلا سوالات کجا، به این پدیده می پردازد که غالبا پدیده ای مثل

در کجا اتفاق می افتد، حالا غرب است یا  جنوب غربی. پس وقتی که می گوییم سوالی از جنس کجا، بیشتر آن جهت جغرافیایی یا 

اصطلاحا گاهی اوقات ممکن است آن لوکیشنش مدنظر ما باشد. اما همان طور که ملاحظه می کنید به هر حال سرخط ها می توانند 

شته باشند و ما آن ها را در کتاب های درسی استفاده می کنیم. در کتاب زیست همان طور که ملاحظه می شکل های مختلفی دا

کنید سرخط های حاشیه ای معمولا برای این که متن را یک مقداری خواناتر کند و یا توضیحات اضافه تر و تکمیلی تری داشته 

ید این سرخط که در طرف چپ من است در قسمت بالا آمده و مطرح باشد در کتاب منتشر می شود. همین طور که ملاحظه می کن

کرده است. این هم می تواند یک نوع سرخط باشد که قالبش بیشتر در قالب خانه ها یا مربع ها مورد استفاده قرار می گیرد. همان 

سرخط ها را  دایره بکشید، طور که خدمت شما عرض کردم حالا نوبت شماست به سراغ کتاب درسیتان بروید و دور این بخش 

علامت بزنید و نوعش را هم مشخص بکنید. مثلا این سرخطی که اینجا استفاده شده یک سرخطی از نوع عمودیست. حالا سرخط 
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های افقی یا حاشیه ای اگر دارد می توانید استفاده کنید و بخش هایش را داخل کتاب ملاحظه کنید و مد نظر قرار بدهید. پس 

توانند شکل های سوالی داشته باشند، شکل های بیانیه ای داشته باشند و یا به صورت افقی، عمودی و یا حاشیه ای  سرخط ها می

 نوشته شوند که اغلب برای جلب توجه خواننده از انها استفاده می کنیم.                 

 درس بیستم:  

 

 

 

 

 سوال بر بیشتر تاکید) متن انتهای یا ابتدا در ها سوال ارائه 

 .منظم صورت به( است آغازین های

 خط سر به نسبت بیشتری اثربخشی سوالی های سرخط 

 .دارند ای بیانیه های

 

 

:5-۱ پرسش  

A ،B نشدنی مخلوط مایع سه و   C  شده ریخته ای شیشه ای استوانه درون دارند متفاوتی های چگالی که 

 920( kg/cm3 13600( روغن زیتون )با چگالی kg/cm3اند، این سه مایع عبارتند از جیوه )با چگالی 

 درون استوانه را مشخص C و A ،B 1000( است. جنس هر یک از مایع های kg/cm3و آب )با چگالی 

.کنید  

 

 

 

 تبعیت مشخصی مراتبی سلسله از و منظم صورت به مطالب ارائه معنای به متن توالی 

 .کند

 باشد نشده استفاده نابجا و فهومنام جملات ریخته، هم به های خط سر از متن در. 

 

 

متوسطه دوره درسی ایه کتاب محتوای تحلیل  

 

 سوال

 ها

 توالی



54 
 

 پرسش ها سوال حقیقت در. هست سوالها عنوان تحت باشد داشته وجود هست لازم درسی کتاب هر در که دیگری تاثیرگذار بخش

 از دارد نگه یادگیری مداوم جریان یک در را آن و کند جلب بیشتر متن روی بر را خواننده توجه اینکه برای مولف که هستند هایی

 تا چند ساکن به ابتدا که باشد آغازین میتواند هاپرسش و سوالها اوقات گاهی. کندمی استفاده متن داخل در مختلفی های سوال

 را نقادی بحث و کندمی مطرح مباحثی پرسش یک یا گوید؟ می چه درباره متن اولا که کندمی ایجاد مخاطب ذهن برای را نکته

 شود ارایه می متن ساکن به ابتدا هست، محور موضوع بیشتر که پایه علوم های کتاب و فیزیک مثل هاییکتاب در یا کند، می ایجاد

 آورده دهم پایه فیزیک کتاب از سوالی اسلاید، این در ها سوال قسمت در بینیدمی که همانطور. شد خواهد طرح سوالات ادامه در و

 توضیح را آن مختلف های فرمول و مختلف های چگالی و است کرده مطرح را دهما نوع سه محترم مولف که این از بعد که است شده

 مشخصی و متفاوت های چگالی که را C و B و A نشدنی مخلوط مایع سه اگر: است کرده مطرح زیر صورت به را سوال است، داده

 درون را ها مایع از یک هر جنس شده داده سوال در که موادی نوع و چگالی به توجه با بریزیم، ای شیشه ای استوانه درون دارند

  کنید؟. مشخص استوانه

 کلی طور به. کنندمی ایفا متن درون در ایخلاصه و ترمیمی نقش که هستند سوالاتی شود می داده نشان که طور همان بخش این

 به پس. دارند بیشتری خشیاثرب باشند، داشته ایبیانیه جنس که هایی خط سر از باشند داشته سوالی جنس که هایی خط سر

 .کنند استفاده سوالی سرخط از تیترها ذیل در کنند، استفاده خواهندمی را خطی سر وقتی که شود می توصیه محترم مولفین

 این. هست ارتباط در محتوا مراتب سلسله عنوان تحت عبارتی یک با توالی. هست توالی عنوان تحت موضوعی با رابطه در بعدی نکته

 شود، رعایت آن در زمانی توالی باید هست ارائه حال در وقتی متنی هر حال هر به که دارد اشاره نکته این به محتوا مراتب سلسله

 شود، ارائه توالی رعایت با خود مناسب زمان در مطلب هر بلکه کند بیان را مطلبی دلخواه زمان در خود دلخواه به نباید مولف یعنی

 ذهن به را مناسبی سازماندهی و نظم و کند ایجاد خود ذهن در را متن از مناسبی پیوستار خواننده که شود می باعث زمانی توالی

 قفسه یک شکل به را محتوا بخش تمام اگر. دهد قرار خود جای در را ها محتوا آن از هرکدام خواند می را متن که زمانی و بدهد خود

 یک با بلکه ندهید، قفسه قرار بالا در را یکی و پایین در را یکی میکنید استفاده را امحتو وقتی که میگوید مولف به توالی کنیم، تعبیر

 ارائه توالی و زمانی توالی این. میدهد قرار هم کنار را آجر های تکه که بنایی مانند. بدهید قرار هم کنار در را مطالب مشخص نظم

 عبارت که هایی متن حال هر به. شود پرهیز ریختگی هم به از و شود انسجام دچار متن که کندمی کمک مراتب سلسله و مطالب

 دوباره که است مجبور مخاطب و کندمی سردرگمی دچار را مخاطب باشد شده استفاده نابجا و نامفهوم جملات و ریخته هم به های

مطب اصلی را  مخاطب که هست سنگینمتن آنقدر گاهی حتی بشود، متن درون موضوع متوجه که باشد داشته متن به برگشت

 توالی که است هایی متن اشکالات از این. شود متوجه را آن درون مطالب تا کند مطالعه را آن بارها هست نمیتواند پیدا کند و مجبور

 .است نشده رعایت آن در
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 صورت به که را هایی فرصت یادگیرندگان 

 کلمات بر را آید می مشخص و گذاری شماره

 .دهند می یحترج مشخص

 که شوند می باعث ها فهرست: 

             .شود مشخص فصل هر اسکلت( الف

 .هستند متن درون های خط سر( ب              

  .اند پایانی خلاصه یک( ج                    

   

 

 

 

 شودمی ترروشن متن ساختار و شده بهتر سازی فهرست باعث. 

 

 

 یکاها المللی بین دستگاه و گیری : اندازه ۱-۴                               

                   

 

 فهرست مطالب مولف اینکه از بعد شود، می منتشر که درسی کتاب در هر. هست مطالب فهرست سازی مرتب با رابطه در بعدی نکته

 مشخص حقیقت در مطالب ارائه فهرست این. دارد متنی درون فهرست درواقع و کندمی گذاری شماره را آنها دهدمی قرار هم کنار را

 صفحه با را محتوایی یک مشخص شکل به که مطالبی از شکل این یادگیرندگان البته. اند گرفته قرار کجا در مطالب که کند می

 باعث مطالب فهرست حقیقت در. دهندمی ترجیح است شده آورده کلمات آن در فقط که مطالبی فهرست به نسبت را اندداده ارجاع

 بینید می ایم کرده اقتباس دهم پایه اسلامی معارف کتاب از که فهرستی در که همانطور. شود مشخص فصل هر اسکلت که شود می

 اول درس مثلاً است آمده اندیشه و تفکر با ارتباط در اول بخش که این ذیل در یعنی است، آمده تصویری شکل به مطالب فهرست

 .است شده آورده آن زیر صفحه شماره با هست زندگی هدف که

متوسطه دوره درسی های کتاب محتوای تحلیل  

 

مرتب سازی 

 فهرست ها

اعداد 

 متن
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 فهرست. دارد بستگی مولف سلیقه به این که بیاورند هم را تیترهایی سر یا هازیربخش مولفین ها، بخش از بعضی در است ممکن 

 بخش این در البته که شود مشخص متن درون های خط سر و فصل اسکلت شودمی باعث کنید می ملاحظه که همانطور مطالب

 و مرور برای و هست پایانی های خلاصه همان که را هایی خلاصه هم اوقات گاهی. نیست واضح ما برای ها سرخط و تیترها خیلی

 های بخش این کرده استفاده تصویری نوع از بیشتر که نوع این در البته.  کنندمی مشخص شودمی استفاده فصل یک بندی جمع

 . بینیمنمی آن رد را پایانی خلاصه و متن درون های خط سر

 و شود انجام بهتر سازی فهرست که شود می باعث شود می استفاده متن درون اعداد از وقتی هست متن و اعداد ترکیب بعدی نکته

 المللی بین دستگاه و گیری اندازه به( ۴-۱) چهارم تیتر یک فصل در بینید،می اسلاید در که همانطور. باشد ترروشن متن ساختار

 ما به کمک این متن و اعداد ترکیب در. است کرده استفاده آن از دهم فیزیک کتاب در محترم مولف که است شده داختهپر یکاها

 کتاب یک فصل به شود می مربوط که شویممی متوجه بینیممی را یک عدد وقتی کنیم مشخصه سازماندهی دچار را متن که شودمی

. است شده مطرح کتاب یک فصل در که هست چهارمی تیتر تیتر، این که گویدمی را نکته این ما به بینیم می را ۴ عدد وقتی و

 سازماندهی که کندمی کمک خواننده به و هست تر شفاف و تر روشن کاملاً  شود  می خواهد ارائه متن داخل در که ساختاری بنابراین

 بدهد. انجام درستی به ذهن در را مطالب

 

 ن(محدثه خاکسار )زبا – 21قسمت 

ست. گاهی اوقات، در  ستند  جنس کتاب های از اکثراها که برخی از کتاببخش بعدی درمورد رئوس مطالب ا مطالعات اجتماعی ه

 که کردم اقتباس دهم پایه جغرافیای از کتاب می کنند. منای مطرح خلاصهابتدا  کنند،مشخص  متن رابرای اینکه جزئیات بیشتر 

کتاب رئوس مطالب را به شکل یک تصویر  این در است. همانطور که در شکل زیر می بینید، آمده بخش این آغازین صفحه همان در

شخص نمودار یا ستفاده کرده نوع  م شکل نمودار دایره ایکرده. البته نوعی که اینجا ا ست یعنی به  .  گفته یک جغرافیا از شکلی ا

شااده. جغرافیای  تشااکیل فنون جغرافیا و انسااانی جغرافیای ،طبیعی جغرافیای مثل مختلفی های جغرافیای انسااانی هم زیر بخش

سانی جغرافیای دارد. هاییمجموعه زیر طبیعی شکل را  ها بخش زیر هم ان ست. وقتی من  شامل بخش هایی ا و فنون جغرافی هم 

اون به  ود،میشاااتصاااویری ما فعال  حافظه وقتی و میشاااود فعال ما تصاااویری حافظه یادگیرندگان، ما از بخشااای در کنممی نگاه

متن بین اجزای  اتی کهد و ارتباطنخیلی کمک خواهد کرد که درک کن ،دنگیریاد می یادگیرندگانی که متن را به صاااورت عکس 

 نند. یکپارچه درک می ک هست را به شکل
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 رئوس مطالب

  ستند ولی صه های متنی ه شبیه خلا

جزئیات بیشااتری را در آغاز متن ارائه 

های درختچه می کنند و شاابیه نمودار

 ای یا اشکال مختلف هستند.

 

صه رئوس مطالب، پس شتری را  از متنای خلا ستند که جزئیات بی ست که .کنندمتن به مخاطب منتقل می ازه در قالب  ممکن ا

آن  استخراجچگونگی  انشاءالله، های مفهوم هستهنقش بحث که راکه این قسمت  دقالب اشکال باش دریا  دنقشه های مفهومی باش

 . بعدی خدمت شما توضیح خواهم داد فایل هایدر را 

به جای همه  یاز عبارتهای یا کنیممیکمیت های کلامی اساااتفاده  بخش های بعدی درمورد این اسااات که گاهی اوقات در متن از

. یا وقتی می گوییم شمنظور از همه یعنی صددرصد این بخ بدانممخاطب اگر  منِ ست؟ بالاخرهمنظور از همه چی .کنیممیاستفاده 

قابل  است که برای منِ خواننده اهمیت حائزاین نکته  ،کنممیمن وقتی از اعداد استفاده  سه ربع این محتوا. این سه ربع یعنی چی؟

ست تر درک ستید متنی را مورد نظرورزی قرار دهید ببینید اه صورت. پس اگر خوا  از یعنی آورده متنی یا کمیت های کلامی را به 

یادگیرنده ترجیح  د. منِبده نشانبرای اینکه نیمی را  یا بدهد نشان هیچ را کلمه مثلاًکرده؟ استفاده اعداد از یا کرده استفاده ها ژهوا

 د. نکته ی بعدی درو ساااده تر به من انتقال بده ریعخیلی ساا مفهوم راکه این بکنم دهم که از اعداد به جای واژه ها اسااتفاده می

  میگویندکلامی بهش  هاینشانهکلامی که این  هاینشانهاستفاده از  ،هرحالبه. گذاری هاست رابطه با علامت
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 :کمیت نماهای کلامی 

o  سبت به زمانی که مجزا آورده شوند ن ضه می  ، برای خواننده قابل درک شودمیزمانی که داده های عددی در متن عر

 است.

o ًاستفاده شود.0% و هیچ، 25%، یک ربه، 50نیمی از ،  %،75%، سه ربع، 100همه از  یکلمهبه جای  مثلا % 

 :علامت گذاری 

o  کلامی که به ان واژگان غیرمحتوایی می گویند و تاکیدی بر ساااختار محتوایی یا سااازمان متن  هاینشااانهاسااتفاده از

 دارد.

o  ... که، چون و که، برای آن تا آن نابراین،  ما، از دیگر ساااو، ب به هر روی، ا ند  مان باراتی  تا ع ند  نده کمک می ک به خوان

 انتظاراتش را از متن مشخص سازند و مقصود نویسنده را درک کند.

 گیرینتیجه: 

o  ی اسااات که علاوه بر افزایش میزان درک و فهم، معنادار کردن و بازیابی و فراخوانی تأثیرگذاربخش بسااایار مهم و

 اطلاعات را تسهیل می کنند.

 آورمیم اماعبارتی مانند  اگر مثلاًشود.  دهیسازمان رکنار همدیگ متن درای مختلف اهکه محتو شودمیباعث  ،واژگان غیر محتوایی

صل کنم یعنی یا پاراگراف بعدی  به متن بعدی خواهمیمدم و آور ی رایعنی یک متن ستفاده و از یک عبارت غیر محتوایی مانند اما ا

. مویبگ رامقصاااد بعدی  خواهممییعنی  تا آنکه کنم. گیرینتیجه خواهممی، یعنی کنممیاساااتفاده  بنابراین یکلمهم. یا از کنمی

مانند چون در  دارد. پس از عباراتیدلایل متقنی ، کنمکه دارم صااحبت می یدلیلبرای یا  شاادهمطرحاین عبارت به این دلیل : چون

. این کنیممیبه هم مانند زنجیر وصااال لات را جم تقریباًما  که گویدمیما در حقیقت این بخش به  .کنممیداخل کتاب اساااتفاده 

شانه یا هااز طریق این عبارت هامتنکردن محتوا و  زنجیره سمت تحلیل .خوردمیرقم  محتواییغیر  هاین ست  کار بعدی در ق این ا

ی را من یه متن باشااد؟ زمانی که تأثیرگذار تواندمی گیرینتیجهچه موقع  م.داشااته باشاا گیرینتیجه بخش من در داخل متن که

سیدو کردم خوانش  ست؟ به انتها ر سنده از بیان این مطالب چی صود نوی ست؟وقتی  هرحالبهم، هدف و مق صلی چی  همهاینحرف ا

شته که چه چیزی را به من انتقال دهد. این بخش انقدر  صد دا ست  تأثیرگذارمطلب به من گفته، ق که باعث افزایش میزان درک و ا

 .شودمییادگیرنده  فهم اطلاعات در نزد

سیار   ست و  تأثیرگذاردر بازیابی و فراخوانی اطلاعات در نزد یادگیرنده ب  هم،قرار بد موردتوجهنم و ابخو متنی را خواهممی کهوقتیا

ش گیرینتیجهاگر بخش  شته با ست که خب مولف محترم زحمت کشیدید و متن ارزشمندی را تولید مخاطب این ا سوال منِ د،ندا

در قالب خواناها، ساارخط ها،  واضااح خیلی یا پنهان شااکل به هدف این زمانی که ، حالا هدفت از بیان این بخش چه بوده؟کردید

که بازیابی و فهم اطلاعات و یا  داین کمک میکنشااود،  بیان و یا به شااکل خلاصااه های حاشاایه ای از نوع افقی و عمودیتیترهای 

شی که از اطلاعات دارند در  ست که در  ،گیرینتیجه کند. به هرحالافزایش پیدا  محقق و خواننده نزد منِخوان سیار مهمی ا بخش ب

 شود.استفاده  از آنداخل متن باید 
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ان نکته اصلی در مورد  .تشکیل شده پاراگرافما می دانیم که هر متنی از چندین  ، بحث پاراگراف هاست.در رابطه با موضوع بعدی 

ست که ها ست تأثیرگذاردقت و بازخوانی اطلاعات خیلی  و سرعت و اندازهز نظر ها ا پاراگراف این ا سیار  نمی توانم از پاراگرافو  ا ب

ستفاده کنم ستند ی ازترکیبیا مجموعه  پاراگراف. طولانی ا سیار پاراگراف اگر  .چندین جمله ه شد یا جمله های ب سیار طولانی با ب

متن انتظاری که از و عنوان  ،ریق جملاتط از . منطب بسیار سخت خواهد بودمخا برای منِ آن خوانش و فهم داشته باشد،طولانی 

ستفاده جملات  .کنمرا بیان می دارم شواری دارند.اگر داخل پاراگرافم از جمله ا سیار د ، ترجیح بر این کنممیطولانی، درک و فهم ب

ست ش ا شده با ستفاده  ست واژه ا شد یعنی حداکثر زیربی ضی از متون 30تا عمولاً این عبارت م د.که جملات کوتاه با  واژه هم در بع

اما  .را به عنوان جمله مناسااب انتخاب کردند جمله ی مشااخصاین واژه هم یک  30تا که بعضاای از خوانندگان  بیان شااده اساات

شواری کار را دو 40تا  30جملاتی که بیش از  ست را کند و چندان میواژه دارند، د شنگری متن ا شکال دبخش بعدی که رو چار ا

ند و جملات با واژه های کوتاه باش این است کهترجیح  ،کنممیاگر من در درون پاراگراف از جمله هایی دارم استفاده  پسند. می ک

کنم تا برای من روشنگری استفاده  خواهممیاز ترکیب این جمله ها که م هاین نکته را مدنظر قرار بد آن،بعد از  .واژه ۳۰حداکثر تا 

   ایجاد بکند. متن را

 :پاراگراف  

  دارند. تأثیراندازه پاراگراف ها در سرعت، دقت و بازخوانی اطلاعات 

 :وقتی متن قابل درک و فهم بیشتر است که نویسنده: روشنگری متن 

 جملاتی بیش از دو بند تولید نکند. .1

 از افعال فعال به جای انفعالی استفاده کند. .2

 فاده کند و از به کار بردن جملات منفی زیاد پرهیز کند.از اصطلاحات مثبت به جای منفی است .3

 با خواننده متن به صورت ضمایر مشخص ارتباط برقرار کند. شما ...، اکنون .... انجام دهید. .4

 متن را با بکاربردن جملات غیررسمی و معیار برای خواننده جذاب و جالب کند. .5

 جملات 

 و برای حافظه اضافه بار تولید می کنند. جملات طولانی برای درک و فهم بسیار دشوارند 

  واژه ممکن است که باعث رضایت شوند.( 30واژه مناسبند )تا  20جملات کوتاه تر از 

  جملاتی بلند و شبه برانگیزند و لازم است که از بندهای فرعی استفاده کنند.واژه 40تا  30جملات، 

 22قسمت 

ستیم  شکیل دهنده پاراگدان سازمان ت ستندکه جملات  شوند که مولف از طریق آن بتواند  راف ها ه پاراگراف ها برای این ارائه می 

 فهم بیشتری را نسبت به محتوا به مخاطب انتقال بدهد یا منظور خودش را از آن بحثی که دارد مطرح کند به مخاطب منتقل بکند.

د مدنظر قرار بدهند نکته این هست: جملاتی بیش از دو بند اما نکاتی در اینجا وجود دارد که در رابطه با روشنگری متن، مولفین بای

ستفاده بکنید، اما بیاورید، چون بیاورید، برای آنکه  شما آن واژه های غیر کلامی غیر محتوایی ا ست که  ست ا تولید نکنید. حالا در
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و بند باشد خیلی جملات مناسبی نخواهند بیاورید، از این منظر بیاورید، و دو تا جمله را به هم وصل کنید اما جملاتی که بیش از د

 بود.

ضمیر  شتر از افعال  ست، ما در متن بی شورهای دیگر مدنظر ه سی در تجربیات مقالات ک نکته بعدی که امروزه در دنیای مقاله نوی

ی افعال فعال باشد اما امروزه بر این نظر تاکید دارند که بیایید از ضمیر اول شخص استفاده بکنید یعن کنیممیسوم شخص استفاده 

 که من خواننده را وادار به تفکر نکند. شودمیافعال انفعالی سبب  کنیممیبه این منظور که وقتی در داخل متن داریم استفاده 

ستان بودم یا این مخاطب بودم یا جای این عبارت بودم چه  مثلاً صیت این دا شخ شید ، اگر من جای  ضوع بیاندی در رابطه با این مو

 .شودمیاتی انجام می دادم . این عبارت ها و افعال فعال هستند که البته در کشور ما کمتر این شکل و تکنیک استفاده اقدام

  دارند. تأثیراندازه پاراگراف ها در سرعت، دقت و بازخوانی اطلاعات 

 :وقتی متن قابل درک و فهم بیشتری است که نویسنده 

 جملات بیش از دو بند تولید نکند. .1

 فعال فعال به جای انفعالی استفاده کنداز ا .2

 از اصلاحات مثبت به جای منفی استفاده کند و از بکاربردن جملات منفی زیاد پرهیز نماید .3

 با خواننده متن به صورت ضمایر مشخص ارتباط برقرار کند. شما.....، اکنون.....، انجام دهید. .4

 اننده جذاب و جالب کندمتن را با بکار بردن جملات غیر رسمی و معیار برای خو .5

  جملات طولانی برای درک و فهم بسیار دشوارند و برای حافظه اضافه بار تولید می کنند 

  واژه ممکن است که باعث رضایت شوند.(30جملات کوتاه تر از بیست واژه مناسب اند.) تا 

  تفاده نمایند.واژه جملات بلند و شبه برانگیزند و لازم است از بندهای فرعی اس 40تا 30جملات 

بیشااتر از اصاالاحات و عبارات مثبت اسااتفاده بکنید به جای این که بگویید از این کارها پرهیز کنید به جایش بگویید: این کار را 

عبارت های مثبت بهتر از عبارت های منفی تاثیرگذارند اما  هرحالبهانجام داد، بهتر است که این کار صورت بگیرد.  شودمیمشابه 

وقات از شااما جملات منفی ناگزیر بشااوید اسااتفاده کنید. مولف محترم، نگارنده محترم و معلم محترم از عبارت های منفی گاهی ا

 ، خوانش متن دچار مشکل می کند.شودمیخیلی استفاده نکن جملات منفی خیلی زیاد سبب سردرگمی 

به صورت ضمایر مشخصی  مثلاًبا خواننده ارتباط برقرار کنید از طریق خوانش متن  شودمیاز افعال فعال استفاده می کنید  کهوقتی

شااما اکنون این کار را انجام بدهید. آن جاهایی که خالی گذاشااتم در اساالاید عبارت های زیادی قرار  مثلاًاین کار را انجام بدهید 

 قرار بدهیم. موردتوجهاین گونه خواننده مان  شودمی هرحالبهبگیرد. پس 

 

 

پنجم نوشته جملات غیر رسمی البته این نکته مزید توجه است که کتاب های درسی ما کتاب هایی است که در سراسر البته جمله 

شر  شورمان دارد منت سی تولید  شودمیک ستیم که برنامه در شور که محتوا آن مورد  کنیممیما از جمله نظام هایی ه برای کل ک

یک جملات عامیانه غیر رسمی و محلی و بومی استفاده کنم ممکنه در یک منطقه و  استفاده قرار بگیرد پس بنابراین من نمی توانم

بوم این عبارت مدنظر قرار بگیرد خیلی هم خوب باشااد اما در جای دیگر و در محلی دیگر که فهم دیگری یا بهتر اساات بگویم فهم 
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سبی از آن عبارت معنایی یا عامیانه دارند ممکنه خیلی  شد تأثیرگذارمنا شکال کند اما  نبا جملات یا عبارات  هرحالبهو فهم دچار ا

کمک کند که یک متن برای خواننده جالب و جذاب باشد و نکته بعدی و  تواندمیمصطلحی که در کشور ممکن است مرسوم باشد 

ست:  ستفاده از نکات نگارشی و ویرایشی سبب  هرحالبهپایانی این که نکات نگارشی ا لعه ان برای خواننده که متن و مطا شودمیا

از  کهوقتیکه جمله تمام شده است یا  شودمیخوب مشخصا این ایده ایجاد  کنیممیاز علامت نقطه استفاده  کهوقتیراحت بشود 

یعنی می خواهد یک عبارت بعدی را در اینجا مطرح بکند معمولا اسااتفاده از واژگان و  کنممیعلامت ویرگول یا کاما دارم اسااتفاده 

 روشنگری متن کاهش پیدا بکند. شودمیهمان طور که گفتیم باعث  شودمی.بسیار طرد شودمیحات نامانوس بسیار رد اصلا

 نکات نگارشی

 شودمیرعایت نکات نگارشی و ویرایشی باعث روانی متن و مطالعه راحت آن برای خواننده 

و رسا و ساده و رسم الخط ثابت،رعایت قواعد درست نویسی)فاصله نکاتی از قبیل استفاده از واژگان و اصلاحات مانوس،جملات کوتاه 

و نیم فاصله(،علائم و نشانه ها و ساختارهای نگارشی در تالیف جمله ،بند،فصل و بخش،موجب قابل فهم شدن نوشته برای مخاطبان 

 شودمی

 هتر متن کمک می کندبه کاربردن علائم نوشتاری مانند نقطه ، ویرگول،پرانتز،گیومه،و.........به فهم ب

سم الخط های متنوع ایجاد نکنیم شد. ر ساده با سا،  سمت  ;جملات همان طور که خدمتتان عرض کردم جملات کوتاه، ر حالا در ق

سم الخط های  شیم زیرش، اما این ر ستفاده کنیم، خط بک )فونت( جلوتر می گویم که گاهی اوقات ممکنه ما )فونت( های ایتالیک ا

سبب  صله یا نیم  دشومیمتنوع  سی مثل فا ست نوی شود.نکته بعدی آن قواعد د شواری همراه ب که خوانش متن یک مقداری با د

 فاصله که داخل بعضی کلمات استفاده بکنیم آنها درست استفاده شده باشد.

آن متن برای که فهم و درک  شاااودمیخیلی مختلف در هنگام نگارش یک متن و تالیف آن موجب  هاینشاااانهعلائم و  هرحالبه 

-ویرگول-مخاطب ما خیلی واضح و آشکار بشود.و نکته پایانی در رابطه با نگارش این است که به کاربردن علائم نگارشی مثل نقطه

به خوانش بهتر متن کمک می کند.خوب تا اینجا ما آیتم  کنممیگیومه و عبارت های مختلفی که من در داخل متن استفاده -پرانتز

سیار زیاد شید، کتاب های های ب سته با ش شم این که تا این جای کار امیدوارم بیکار ن صفحه آرایی گفتیم. خواه ی را در رابطه با 

درسی را ورق زده باشید و آن کتاب مدنظرتان را از پایه دهم انتخاب کرده باشید.این بخش ها که تا به حالا برای شما توضیح دادم 

سی به کار بگیر سرخطی دارد در مورد آن کتاب های در ستفاده می کند، چه نوع  سرخط ها ا ست اگر  ید ببینید تیترهاش چگونه ا

ستفاده بکنید  شروع از یک بخش کوچکی ا ستفاده می کندحالا برای  شروع کنید یا  مثلاًا سلط  مثلاًاز یک درس اول  از جایی که ت

سش ها ست، پر ستفاده کرده ا ضوعی دارید این کار را انجام بدهید ببینید ا ست، در ابتدا متن، در انتهای متن،  مو در درون متن ا

 فهرست مطالبش چگونه است؟

آیا از اعداد برای صفحه گذاری استفاده کرده است یا فقط فهرست مطالب ارائه کرده است؟ آن قسمت نقشه مفهومی در درس شما  

ب که مدنظر قرار گرفته مورد نظرورزی قرار وجود دارد یا ندارد؟ و یا قسااامت های که خدمت شاااما عرض کردم را در مورد آن کتا

 بدهید و سوالات ارزشمند خودتان را مطرح بکنید و پاسخ های دقیق درست برایش پیدا بکنید
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 23جلسه: 

ست سی ا شناختی یک کتاب در شکل  ستیم در رابطه با ملاحظات  شما ه سی بر بخش بعدی که در خدمت  ؛ یعنی یک کتاب در

ساس ابعادی که دارد، رنگ ست، ما میخواهیم مورد  ا شده ا ستفاده  شکل های مختلفی که در آن ا ست و  ستفاده کرده ا هایی که ا

که این ملاحظات شکل شناختی، مجموعه عواملی هستند که از لحاظ ظاهری مثل بخش صفحه آرایی  می دانیم. بررسی قرار دهیم

صری( و ه ستقیم )یعنی تاثیرات متنی و جنبه ب شکل م ستقیم بر فرآیند یادگیری هم میتوانند به  شکل غیر م ضاعفی  تأثیرم به  م

 داشته باشند.

 

 

 

      

 

همان طور که ملاحظه میکنید یکی از بخش های ارزشاامند در اینجا در رابطه با اندازه صاافحات اساات؛ خب ما قبل از اینکه اندازه 

است؟ یک اندازه استاندارد در کتاب های درسی شامل چه ابعادی چه عواملی  تأثیرصفحه را بدانیم، باید بدانیم که این صفحه تحت 

 چه اصولی را در استفاده از رنگ ها باید مدنظر قرار دهیم؟ کنیممیاست؟ ما وقتی از رنگ ها استفاده 

این کار  حاشیه ها و حاشیه نویسی ممکن است در داخل یک کتاب مصطلح باشد و استفاده شود؛ آیا ما در تمام کتاب ها میتوانیم

ما میخواهیم اعداد را اسااتفاده کنیم و آن ها را در داخل تایپ اسااتفاده کنیم، در این تایپ کردن ها از چه  کهوقتیرا انجام دهیم؟ 

 فرمت هایی ما مجاز هستیم استفاده کنیم؟

صفحه شد؟ و اگر در داخل کتاب اندازه  ستفاده میکنیم به چه نوع با ستفاده میکنیم آیا مجاز  این حروف و فونت هایی که ما ا ای ا

هسااتیم از سااتون هم اسااتفاده کنیم؟ یا اینکه من تا چه تعداد میتوانم در داخل یک متن از سااتون ها بهره بگیرم؟ این ها مواردی 

 هست که در ملاحظات شکل شناختی باید مد نظر قرار بگیرد.

آیتم هایی که خدمت شما عرض میکنیم آن را مورد ملاحظه  دوباره دعوت میکنم که کتاب های درسی خود را باز کنید و بر اساس

بدانید اندازه صافحه تابعی از اسات این اسات که  تأثیرگذارو نظرورزی قرار دهید. یکی از نکاتی که در رابطه با اندازه صافحه خیلی 

 تأثیرگذارمل خیلی زیادی میتواند . البته در این اندازه صاافحه عوانمایش بصااری و توانایی خواندن متن در رابطه با یک کتاب اساات

ستفاده بکنم آیا  شد، مثل اینکه من میخواهم چگونه اطلاعاتی را در داخل این کتاب ارائه بدهم، اگر میخواهم از یک کتاب تاریخ ا با

ا مانند زیست شناسی میتوانم آن را مانند یک کتابی چون زیست شناسی با این ابعاد ببرم بالا؟ )یعنی آیا میتوانم ابعاد کتاب تاریخ ر

ملاحظات شکل شناختی شامل مجموعه عواملی است که از لحاظ ظاهری به صورت مستقیم و غیر مستقیم میتواند بر فرآیند 

 یادگیری تاثیر مضاعفی داشته باشد

ای اندازه  

 استاندارد
اندازه 

 صفحه

حاشیه  رنگ ها

 ها

اعداد 

 تایپ

حروف 

 فونت

پهنای 

 ستون
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این ها با همدیگر یکسری تفاوت هایی دارند.شما میتوانید ببینید اندازه این کتاب زیست شناسی با اندازه  هرحالبهبالا ببرم؟( خب 

 های کتاب تاریخ با هم یک تفاوت هایی دارند.

 

 

 

 

 

همش این است که در پس در اینجا نحوه ی اطلاعاتی که من میخواهم استفاده کنم خیلی موثر است، شاید یکی از دلایل بسیار م

این اندازه صفحه وقتی من میخواهم یک بحثی را مانند زیست شناسی و از اشکال مختلف یا بهتر است بگویم از تصاویر مختلف 

استفاده کنم اگر در اندازه کتاب تاریخ باشد شاید سبب شود که آن تصاویر خیلی گویا نباشد، تصاویر خیلی ریز باشد، بنابراین در 

اکثر کتاب هایی که جزو علوم پایه هستند اندازه کتاب میبینید بزرگتر از کتاب هایی است که صرفاً متن محور است یا بهتر است 

بگوییم موضوع محور هستند و بیشتر در آن ها از پاراگراف و جملات بسیار زیادی استفاده شده است؛ مثلاً وقتی شما میخواهید 

نشان دهد چه چیزی را غیر از این که تصویر شخصیت را نشان دهد چیز دیگری آیا میتواند کتاب تاریخ زمان مظفر الدین شاه را 

اند.اضافه کند یا افراد دیگری که در آن دوران با اهمیت بوده  

سایز بعد از 

 برش

بل  سااااایز ق

 برش

انااااواع 

 قطع

 سلطانی 34.5*49.5 34*49

رحاالاای  21.5*29.5 21*28.5

 کوچک

رحاالاای  24.5*33.5 24*33

 بزرگ

 وزیری 24.5*17.5 23.5*17

 رقعی 15*22 14.5*21

 خشتی 22*23 21.5*22

 جیبی 15*11 14.5*10

 پالتویی 11*22 10.5*21

اندازه صفحه تابعی از نمایش بصری و توانایی خواندن متن، نحوه ارائه اطلاعات، ترجیح خوانندگان، هزینه تولید با کمترین 

 اتلاف کاغذ، اندازه صفحات اصلی برای چاپ و الگوی مصرف است.

 است. Bو  Aبه صورت نسبت میان طول و عرض که به دو صورت iso توجه به استاندارد ایزو 
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صحبت می کهوقتیاما  صحبت میکنیم، از فیزیک داریم  ست  ستفاده کنمداریم از زی صاویری ا  کنیم، آیا نه اینکه من مولف باید از ت

هایی که وقتی از سلول یا یاخته دارم نام میبرم اجزائش را به راحتی ببینیمو به راحتی بگویم که این سلول چه بخش ها و زیر بخش

شی دارد؟پس  ست و چه نق شده ا شکیل  ست که در اندازه هرحالبهت سیار این ها عواملی ه صفحه ب ست. گاهی اوقات  تأثیرگذاری  ا

صفحه تأثیرگذارهم یکی از عوامل  ست با آن  ست که وقتی میخواهیم یک کتاب را تولید کنیم ممکن ا ستاندارد که در ادامه  این ا ا

مطرح شد یک کاری انجام بدهیم که کمترین اتلاف کاغذ در اینجا رقم   isoبه شما توضیح خواهیم داد و بر اساساس استانداردهای

این اندازه  هرحالبه؛ م یک کتابی تولید بکنم با کمترین میزان اتلاف کاغذمن بتوانبخورد اینکه کمترین ریزش کاغذ اتفاق بیفتد و 

ست میدانید  صفحه ای ا ستاندارهای  سال صفحه هم تابعی از آن ا شکل گرفت در  1798در دنیا از  سری تجربه ها  سه یک  در فران

در کل اسااتاندارد  اتفاق افتاد. isoد بین المللی و اسااتاندار isoرابطه با اسااتانداردسااازی کاغذها که نهایتاً خروجی آن به بحث ایزو 

iso ستانداردهای گرید شکل ا شاره میکند که با دو  سبت های میان طول و عرض یک کاغذ ا سر و کار داریم که  Bو گرید Aبه ن

 این چه ابعادی را مدنظر دارد. A3یا  A4شما به ذهنتان خیلی رسیده که وقتی میگوییم کاغذ 

و هر  A1 از دو کاغذ A0دارد و همان طور که میبینید یک کاغذ  5/22*5/29ابعاد  A4ه میکنید یک کاغذ همان طور که ملاحظ

شکلی که   A8یا  A7و همین طور میبیند که ادامه دارد تا به کاغذ  A2از دو کاغذ  A1کاغذ  ساس آن  سد. البته کتاب ها بر ا بر

ممکن است به فروش برساند، از ابعاد قطع سلطانی میشود در نظر گرفت تا  ناشر منتشر میکند و انتسشارات هم با نام های مختلفی

دارد تا  5/29*5/34جیبی و پالتویی که میبینید ابعاد در حال تغییر اساات. قطع ساالطانی میبینید بساایار بزرگتر اساات که ابعاد 

 نهایتاً منجر شود. 21*5/10پالتویی یا جیبی که به ابعاد 

 

 

 

 

 

 

دیگر در رابطه با استاندارد این است که من وقتی دارم صفحه آرایی میکنم و آن ها را در داخل متن به کار میگیرم میتوانم  یک نکته

ستفاده کنم ستون ها یا بخش های داخلی ا شکل های مختلفی در رابطه با  ساس نوع  هرحالبه. از  وقتی کتاب را تولید میکنید بر ا

ستون پهن تر و محتوایی که میخواهیم به مخاط ستون و یک  ستونی، ترکیب یک  ستونی، دو  ست از یک  ب منتقل کنیم ممکن ا

که همان طور که ملاحظه میکنید این شکل های مختلفی است که در هنگام انتشار یک کتاب  باریکتر یا سه ستونی استفاده کنیم

ی که میخواسته این محتوا را ارائه دهد از کدام شکل ممکن است ملاحظه شود و بستگی دارد به اینکه مولف ترجیح داده در هنگام

 استفاده کند تا آن نهایت توانایی و زیباشناختی را در نزد مخاطب خودش افزایش یا بهتر است بگوییم بهبود ببخشد.
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ست و جو کردیم تا ببینیم این  ستانداردها را ج شود ما در حقیقت خیلی ا شر می شیه ای یا در مورد کتابی که منت ستاندارهای حا ا

شند؛  ستون ها چه اعدادی میتوانند با اطلاعات خیلی دقیقی در اینجا به دست نیامد اما در کل باید این را مد  نظر  هرحالبهپهنای 

 درصد متن را میتواند شامل شود. 50حدود  تقریباًقرار دهیم که اندازه اختصاص داده شده برای هر حاشیه 

شیه ها  ستاد ارجمند آقای آزاده اندازه حا شیه ها  شدهمطرحهمان طور که در کتاب آقای فتحی واجارگاه و ا ست که اندازه حا این ا

بندی کنیم و آن را صاحافی کنیم میلی متر و برای این که وقتی میخواهیم کاغذ را برش بزنیم و شایرازه 10در بالا و پایین حداقل 

 فته شود.میلی متر در نظر گر 25دست کم از طرفین 

شت کنید و ببینید از بالا چه  شیه ها را یاددا البته شما میتوانید خط کش را بردارید و این را روی کتابی که انتخاب کردید اندازه حا

 ابعادی را در نظر گرفته یا از طرفین چپ و راست چه مقدار را به عنوان حاشیه کتاب شما مد نظر قرار گرفته است.

 

 دبیر زبان انگلیسی یزد( )فاطمه خضری،24قسمت 

سی،  تأثیرگذاربخش  شناختی یک کتاب در شکل  ستبعدی در رابطه با  ستون ه ستونها به هرحالبه. بخش پهنای   انتخاب اندازه 

. همانطور که خدمتتان عرض کردم، در ، اندازه حاشاایه ها و ماهیت متن بسااتگی دارداندازه صاافحه ای که از آن اسااتفاده میکنیم 

سی از لحاظ محتوایی، تفاوتهای زیاد و بنیادینی دارند. بنابراین کتابی مثل  شنا ست  من میخواهم از  کهوقتیتاریخ و کتابی مثل زی

  حاشیه ها:

  درصد متن را شامل میشود  50اندازه اختصاص داده شده برای حاشیه ها حدود 

  تر در نظر گرفته میلی م 25میلی متر و سمت راست و چپ دست کم  10اندازه حاشیه ها در بالا و پایین حداقل

 شود.

 پهنای ستون:

 .انتخاب اندازه ستون به اندازه صفحه، اندازه حاشیه ها و ماهیت متن بستگی دارد 

  یک تا سه ستون می توان برای چاپ کتاب تدوین نمود. ) ترکیب ستون پهن و باریک و زمانی که برای تصویر استفاده

 میشود، مناسب است. ( 

  فونت:

 برای تتیترها و زیر تیترها مناسب  24تا  14برای متن اصلی  12تا  10تاب های درسی بین فونت مناسب برای ک

   است.   
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سوالات جدی  شد. اینها  ستفاده کنم و ابعاد آن چگونه میتواند با ستونی ا ستون و چند  ستفاده کنم آیا من میتوانم از قالب  متن ا

در هنگام نگارش و تالیف یک کتاب میتوانیم تا سااه سااتون هم در یک صاافحه مطرح شااود.  هساات که در رابطه با این بخش باید

استفاده کنیم. اما نکته این است که اگر من ترکیب این ستونها را دارم استفاده میکنم، باعث ناخوانایی متن نشود و مجبوریم فونتها 

.بنابراین ترکیب سااتون پهن و باریک و زمانیکه برای تصااویر ریز شااود و داخل متن اسااتفاده شااود، دشااواری خوانش را زیاد میکند

 . استفاده میشود مناسب ترین حالتی است که من میتوانم از ستونها استفاده کنم

شان میدهد که در رابطه با فونها و اندازه ای که هر فونت  ست. جمع آوری داده های ما در این بخش ن نکته بعدی در رابطه با فونتها

 و هفت هزارم یک اینچ است تفاوت نظر وجود دارد.  سی تقریباً

 حاشیه ها:

  درصد متن را شامل میشود. 50اندازه اختصاص داده شده برای حاشیه ها حدود 

  میلی متر در نظر گرفته  25میلی متر و ساامت راساات و چپ دساات کم  10اندازه حاشاایه ها در بالا و پایین حداقل

 شود.

 پهنای ستون:

 تون به اندازه صفحه، اندازه هاشیه ها و ماهیت متن بستگی دارد.انتخاب اندازه س 

 ستفاده می صویر ا ستون پهن و باریک و زمانی که برای ت ستون میتوان برای چاپ تدوین نمود.ترکیب  سه  شود یک تا 

 مناسب است

 فونت: 

  تیترها  بر ای تیترها و زیر 24تا14برای متن اصلی و  12تا 10فونت مناسب برای کتب درسی بین 

و برای متنهایی که داخل متن  12تا10ولی غالبا زمانیکه میخواهیم کتابهای درسااای را تولید و منتشااار کنیم، معمولا از فونتهای  

ست از فونت  ست و از تیترها ممکن ا صلی آمده ا سرخطها  24تا14ا ست و  ست و یا زیر تیتر ه صیل ا ساس اینکه تیتر چقدر ا بر ا

 استفاده شود.

شاید هزاران قلم در بخش بعد ست و  سعه یافته ای ا سیار دنیای تو ست. البته میدونید که دنیای رایانه ای امروز ب ی درباره قلم ها

شد، وجود  شده با سب منتشر  شد. اما اینکه بگوییم نظر قاطعی در رابطه با نوع قلم منا شده با شکلهای مختلف ایجاد  اینجا در قالب 

سند اج ساس پ شتر بر ا ستفاده کرد. البته بهتر ندارد و بی تماعی و تجاربی که طراح یا مولف از کتابهای درسی دارد میشود از قلمها ا

اساات که قلم انتخابی با هدف متن، اندازه و پهنای قلم با متن،مثل ریزی یا درشااتی، پر یا کم رنگی و میزان پایداری برای چاپهای 

شد. بهرحال این کتابهای در شته با شر نمکرر، همخوانی دا سال منت شیم که برای یک  شته با . یک کنیممیسی را ما باید مد نظر دا

کتاب درساای حد اقل یک بازه عمر دو تا سااه ساااله را از بابت محتوا دارد. مگراینکه بعد از هر چندسااال دوباره بازنگری شااوند و 

 تغییراتی در آن ایجاد شود.

 

 



67 
 

 قلم ها: 

  ندارد و متناسب با تجارب طراح و پسند اجتماعی است.نظر قاطعی با توجه به تعدد قلم ها وجود 

  شتی، پر یا کم رنگی( و میزان پایداری ست که قلم انتخابی با هدف متن، اندازه و پهنای قلم با متن )ریزی یا در بهتر ا

 برای چاپهای مکرر همخوانی داشته باشد.

 حروف: 

 ،شودمیخلاصه نویسی یا تهیه چکیده بهره گیری  حروف ایتالیک برای تاکید یا ارجاعات خاص مانند تیترسازی. 

 رنگ: 

 .از رنگ برای تیتر سازی، تمیز دادن مطالب یا تاکیدات متنی  استفاده میشود 

 .پژوهش ها نشان داده است که یادگیرندگان دارای ترجیحات رنگی هستند و این امر در تسهیل یادگیری کمک میکند 

 ی بر روی سفید یا زرد  نسبت به قرمز ارجحیت دارد.استفاده از رنگهای مناسب مانند مشک 

 

سی حرف اول و حرف انتها  شت نوی سی این تکنیک در شت و کوچک داریم. در فار ست.  حروف در نکته بعدی در رابطه با حروف ا

و بعضی از بخشهایی که  فرقی ندارد.و خیلی مدنظر قرار نمیگیرد اما ما میتوانیم از بعضی تکنیکها مثل اینکه حروف را ایتالیک کنیم

میخواهیم یک تیتر یا یک خلاصه یا چکیده ای را ایجاد  مثلاًمیخواهیم تاکیدات خاص داشته باشیم یا ارجاعات خاص داشته باشیم. 

و اسااتفاده زیاد از کنیم ترجیح این اساات که از حروف ایتالیک اسااتفاده شااود. همانطور که قبلا خدمت شااما عرض کردم مداومت 

یکی  تالیک هم باعث خستگی چشم خواهد شد و سبب خواهد شد که در این قسمت، خوانش متن به راحتی صورت نگیرد.حروف ای

سی  شنا سی رنگ ها. روان شنا ست. امروزه علمی داریم تحت عنوان روان ستفاده از رنگها سی، ا سیار مهم در هر کتاب در شهای ب از بخ

ت رنگی خاص خودش را دارد. اما من مولف نمیتوانم تمام این ترجیحات رنگی رنگها موید این مطلب اساات که هر خواننده ترجیحا

را در کتاب درساای لحاظ کنم. بهر حال کساای ممکن اساات از رنگ زرد خوشااش بیاید و یا دیگری از رنگ خاکسااتری یا طوساای 

ب میشود که امر یادگیری تسهیل خوشش بیاید. اما ترجیح این است که زمانیکه من دارم از رنگهای مختلف استفاده میکنم این سب

شتر برای تمیز دادن یک محتوای خاص یا مثل ایتالیک کردن حروف برای تاکیدات متنی  و محتوایی پیدا کند.  ستفاده از رنگها بی ا

ه میکنیم، . البته غالب این است که با توجه به اینکه کتابها و کاغذهایی که در تالیف کتب درسی داریم استفاداز آن استفاده میشود

ست سفید ا ست و زمینه آنها اکثرا  سفید یا زرد  کاغذهای با کیفیتی ا شکی بر روی  سبی مثل م ستفاده کنیم چون از رنگهای منا ا

صری  سبتر هست. پس رنگها میتواند جذابیتهای ب شتر هست و برای خوانش متن برای فرد خیلی منا سبت به قرمز بی ترجیحشون ن

شتری را در نزد مخاطب ایج ستفاده کند. البته بی صیتیش را ا شخ اد کند و مخاطب را وادار به این کند که در ادامه متن، وبژگیهای 

شااما میتوانید این را مورد وارساای قرار دهید: رنگها و قالبهایی که در ابتدایی اسااتفاده میشااود.چه رنگهایی بیشااتر دارد اسااتفاده 

ه میشود و در مقطع متوسطه دوم از این رنگها چگونه داریم استفاده میکنیم. میشود؟و در مقطع متوسطه از چه رنگهایی دارد استفاد

ستفاده  سبی ا صل منا سلاید بعدی، همانطور که مشاهده میکنید. در  هر متنی از فوا سلاید بعدی جلب میکنم.در ا شما را به ا توجه 

فزاید. ما از طریف فاصله گذاری حروف و واژه ها از میشود. استفاده مناسب و منطقی از فضای سفید متنی میتواند بر کارایی متن بی

هم و جدا کردن آنها و جدا کردن عبارتها، تیترها و پاراگرافها انها را از هم متمایز میکنیم.این متمایز کردن، اتفاق خیلی خوبی را 

صله گذاری شده باعث میشود که پس گردهای صورت متمایز شده و مناسب فا چشم رقم نخورد.منظور از  رقم میزند: وقتی متنی ب

 پسگردهای چشم چیست؟ 
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شوید متن  شده مجبور می صله ها رعایت ن گاهی اتفاق افتاده که وقتی متنی را میخوانید. به دلیل اینکه متن را نفهمیدید یا اینکه فا

الات شکل شناختی هست، را از اول بخوانید. ممکن است این عمل را فقط بخاطر اینکه اشکال، اشکال محتوایی نیست وبیشتر  اشک

 .این پس گردهای چشم اتفاق بیفتد

البته دربعضاای از متونی که به شااکل شااعر نوشااته میشااوند که حالت عادی و فونت تغییر میکند، پس گردها میتواند حتی باعث  

یع درک شود و متن خیلی سر دهیسازمانفاصله گذاری در یک متن سبب خواهد شد که ساختار  هرحالبه. پس جذابیت هم بشود

 من خواننده راحت بتوانم وارد جریان یادگیری شوم.

 فاصله گذاری

 .استفاده مناسب و منطقی از فضای سفید میتواند بر کارآیی متن بیفزاید 

  از طریق فاصله گذاری حروف و واژگان از هم جدا، عبارتها، بندها، تیترها، پاراگرافها را متمایز و باعث میشود که حرکت

صو شم ب شد، پس گردهای متعددی را چ شده با شته  صورت غیرمعمول نو صورتیکه متن ب سب اتفاق افتد و در  رت منا

 نسبت به یک متن عادی ایجاد میکنند)متون شعر(

 فاصله گذاری مناسب سبب خواهد شد تا 

 متن بزودی درک شود دهیسازمانساختار  .1

 ساختار متن بصورت یک متن ..... قابل درک شود. .2

 ریع اتفاق افتد.خوانش متن س .3

 

سریع   شود که خوانش متن خیلی  سبب  شود و  ساختار متن به یک متن قابل تامل و قابل درک تبدیل  ست که  نکته بعدی این ا

وقتی من از فاصله گذاری در متن استفاده میکنم. این بر کارآیی متن میتواند بیفزاید و خوانش متن را توسط  هرحالبهاتفاق بیفتد. 

شد.مهارت آموزان عزیز امیدوارم  یادگیرندها سهیل ببخ افزایش دهد و او را در امر یادگیری کمک کند و امر یادگیری را در نزدش ت

شید. اما با عنوان فعالیت تکمیلی در  شما عرض کردم حظ کافی را برده با شمندی که خدمت  تا اینجای کار از ارائه نکات مفید و ارز

س سی را  متنا صل، یک کتاب در ست که این کتاب میتواند کتاب این ف شنهاد ما این ا سی خودتان انتخاب کنید. پی شته در ب با ر

درصد از  25مورد علاقه و سلیقه شما باشد. پیشنهاد ما این است که این کتاب را که از پایه دهم انتخاب کردید میتوانید حد اقل   

شکل  ساس معیارهایی که در رابطه با  سی را بر ا صفحه ابعاد چگونه بوده.  25بگویید در این  مثلاًشناختی، یعنی محتوای کتاب در

سطر و ستونها چگونه استفاده شده. پاراگرافها چگونه بوده است. یا در رابطه با صفحه آرایی اگر دارید استفاده میکنید، تیترها چگونه 

عرض کردم و نکاتی که در رابطه با هر بخش  سرخطها چکونه استفاده شده است و سایر نکاتی رو که خدمت شما مثلاًبوده است و 

درصد هم  20اهمیت دارد را دوباره مورد وارسی قرار  دهید. معمولا برای اینکه متنی را مورد بررسی قرار دهند در برخی از کتب تا 

این کتاب نظر قاطعی  میتوانیم روی تقریباًاگر بخشاای از کتاب را بصااورت تصااادفی انتخاب کنیم و آن را مورد تحلیل قرار دهیم ، 

شتر به بحث کمیت بپردازیم من این عدد را برای  صادفی بودن را کمتر کنیم و بی شنهاد من برای اینکه مقداری بحث ت بدهیم اما پی

درصد یک محتوا را به شکل رندوم انتخاب کنید و بر اساس معیارهایی که  25درصد ارتقا دادم و خواهشم این است که  25شما به 

 ما عرض کردم آن را مورد بررسی قرار دهید و نقاط قوت و ضعفش را استخراج کنید و نهایتا به ما گزارش بدهید.خدمت ش
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 فعالیت درسی

درصااد از محتوای کتب  25یک کتاب درساای را متناسااب با رشااته آموزشاای خود از پایه دهم انتخاب نمایید. سااپس با انتخاب 

شناخ شکل  ساس معیارهای  سی، آن را بر ا سی نمایید و در ضعف و قدرت آن را برر سی نمایید و نقاط  صفحه آرایی برر تی و 

 گزارش نمایید.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 دکتر صادق زارع صفت 25قسمت  بررسی کتب درسی دوره متوسطه:

سه قبل را ملاحظه کنید سمت پایانی جل سری مولفه هایی را در رابطه با بحث تحلیل محتوا داریم. همانطور اگر ق که ملاحظه  ما یک

که ما می توانیم ملاحظات شکل شناختی و صفحه آرایی را بر اساس آن   شودمی استفادهمی کنید در قسمت تحلیل محتوا جدولی 

 مورد نقد و بررسی قرار بدهیم. 

دام از این و در هر کدر این بخش ما دو مولفه را مورد نظرورزی قرار می دهیم که تحت عنوان اندازه صاافحه و صاافحه آرایی اساات 

 مولفه ها چند زیر مولفه وجود دارد که شما می توانید بر اساس آنها کتاب مورد نظر خودتان را مورد تحلیل و نظرورزی قرار دهید.
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مصداق 

 )مثال(

قابل کاربرد 

 نیست

مااطااماائاان 

 نیستم

   مولفه ها بله خیر

 ستون ها با ساختار کتاب همخوانی دارد؟     

 ب همخوانی دارد؟حاشیه ها با ساختار کتا

 قلم با ساختار کتاب همخوانی دارد؟

 رنگ با ساختار کتاب همخوانی دارد؟

 حروف با ساختار کتاب همخوانی دارد؟

 فاصله ها با ساختار کتاب همخوانی دارد؟

 

 اندازه صفحه

چک لیسااات 

ماالاحااظااات 

شااااااکااال 

ناختی و  شااا

 صفحه آرایی

 تیترها با استانداردها متناسب هستند؟     

 ا با استانداردها متناسب هستند؟خلاصه ه

 رئوس مطالب با استانداردها متناسب هستند؟

 سرخط ها با استانداردها متناسب هستند؟

 سوال ها با استانداردها متناسب هستند؟

 توالی با استانداردها متناسب هستند؟

 اعداد و متن با استانداردها متناسب هستند؟

 اصول نگارشی رعایت شده است؟

اری ها با اساااتانداردها متناساااب علامت گذ

 هستند؟

 طول پاراگراف با استانداردها متناسب هستند؟

 طول جملات با استانداردها متناسب هستند؟

 روشنگری متن با استانداردها متناسب هستند؟

  صفحه آرایی
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سی قرار می دهیم ساختاری و محتوایی مورد برر سی را از منظر  صل بعد: کد کتاب های در . همانطور که در نظر دارید کتاب و اما ف

های درساای وقتی مورد بررساای قرار می گیرند ما از ابعاد دیگری هم می توانیم کتاب های درساای را مورد بررساای قرار دهیم ) در 

 فصل پیش رو به این موارد خواهیم پرداخت(.

 فصل بررسی کتاب درسی از نظر ویژگی ساختاری و محتوایی

 متن راهنمای پرورش معانی _

 شیوه نگارش _

 نقش تصاویر در متن _

 ساختمان کتاب _

 ویژگی های نمودار، جدول _

 تنظیم واژه نامه و نمایه _

سبک هایی برای پرورش  سی قرار دهیم چه روش ها و  شد هنگامی که می خواهیم معنی را مورد برر صل این می با هدف از این ف

ساابک های نگارشاای می توانیم اسااتفاده کنیم و نقش تصاااویر در پردازش معنا یا معنی وجود دارد. یعنی در پرورش معنا ما از چه 

باشااد.همچنین ساااختمان کتاب و ویژگی های تصاااویر را با هم مورد نظرورزی قرار می دهیم. اما قبل از  تواندمیپرورش معنا چه 

سی تدوین ست که وقتی کتاب های در شما این ا سوال جدی من از  شوم  شوند انتظارات جامعه پبش رو و یا  اینکه وارد بحث  می 

کنشگرهای برنامه درسی که انتظاراتشان را باید پاسخ بگوید چیست؟به نظر شما هرکدام از نظر ابعاد مختلف چگونه می توانند این 

 بخش را مورد بررسی قرار دهند؟

 

                                           

 

 

انتظارات از 
کتاب های 

درسی

نهاد های 
اجتماعی

مدیران

مولفان

اولیاء

معلم

دانش 
آموزان

 محتوای روزآمد-1

 مواد آموزشی قابل فهم-2

 قیمت مناسب-3

 منحصر به فرد بودن محتوا-1

 جذاب مطالب جدید ارائه-2

 یدشدهسودمندی محتوای تول-3

 اطلاعات قابل فهم-1

 اطلاعات خلاصه در مورد موضوع-2

 ارتباط معنادار میان اطلاعات-3

 آموزش مهارت های اساسی-4

 ایفای نقش منبع اصلی-1

 سازماندهی متحوایی جدید-2

 فهرستی از منابع جدید-3

 ایده هایی برای تدریس-4
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ا مورد بررساای های چندگانه قرار بدهیم می توانیم ببینیم که هر کدام از آنها انتظارات خاصاای از کتاب اگر ما کتاب های درساای ر

شید و از منظر یک دانش آموز به کتاب  شما یک دانش آموز با سی دارند و مورد نظرورزی قرار میدهند. به عنوان مثال اگر  های در

سی می سی نگاه کنید چه انتظاراتی از کتاب در شید. به عنوان مثال یک دانش آموز از مطالبی که در کتاب  های در شته با توانید دا

 انتظار دارد که قابل فهم باشد. او بتواند با کتاب ارتباط مناسبی برقرار کند. شودمیدرسی ارائه 

ع درسی دریافت کند و از نکته بعدی این می باشد که دانش آموز انتظار دارد که اطلاعات را خیلی موجز و خلاصه در رابطه با موضو

ستفاده شود. از طرف دیگر وقتی دانش آموز کتاب را مورد بررسی قرار  اطلاعات پراکنده و سردرگم در محتوای کتاب درسی کمتر ا

می دهد بتواند بین اطلاعاتی که دریافت می کند یک ارتباط معنایی کشاااف کند وبه یک ارتباط معنایی دسااات پیدا کند.از منظر 

سی که مورد نیاز جامعه دیگر دان سا سی بتوانند به مهارت های ا ستند که از طریق کتاب های در ضوع ه ش آموزان به دنبال این مو

سی انتظاراتی را بیان  سی بخواهید از کتاب های در شما به عنوان یک مجری برنامه در ست پیدا کند.حالا اگر  شد د پیش رو می با

سی چه انتظاراتی دارید؟ م شوند و کتاب کنید از کتب در ساب می  صلی یادگیری ح سی به عنوان منبع ا گر نه اینکه کتاب های در

 .شودمیهای درسی حلقه اتصال فعالیت های معلم در کلاس درس 

های جدید و فهرساتی از منابع جدید روبرو  دهیساازمانیک معلم انتظار دارد که با  شاودمیبه هرحال وقتی کتاب درسای تدوین 

ن بتواند به راحتی ایده هایی برای تدریس  یا بهتر است بگوییم تدریس با کیفیت در جریان تدریس از آن استفاده شود و از طریق آ

داشااته  تواندمیکند. اما اگر مدیر یک مجموعه آموزشاای بخواهد کتاب های درساای را مورد بررساای قرار دهد چه انتظاراتی از آن 

فی را ارائه می دهند و انتظار یک مدیر این است که محتوای روزآمدی در اختیار باشد؟به هرحال کتاب های درسی شکل های مختل

 دانش اموزان قرار بگیرد و مواد آموزشی هم مواد قابل فهم و قابل درکی برای دانش آموزان باشد.

. در کشور شودمیده یکی از نکاتی که بحث های مدیریتی با آن سروکار دارد قیمت هایی است که برای کتاب های درسی تدارک دی

.اما اگر از نظر شاودمیما هم خوشابختانه در این قسامت کتاب های درسای با قیمت بسایار نازل در اختیار دانش آموزان قرار داده 

محتوایی در اختیار یادگیرندگان قرار گیرد که یک محتوای مولفان به بررساای کتب درساای بپردازیم آنها به دنبال این هسااتند که 

، فرد باشااد. در حقیقت آنها تلاش های خودشااان را در قالب کتاب های درساای برای ذینفعان برنلمه منتشاار می کنندمنحصااربه 

شد. به هرحال این  شته با شان برای فراگیران یک اطلاعات جذابی برای فراگیر دا بنابراین آنها تلاش می کنند تا ارائه مطالب جدید

سودمندی برای م سی و محتوای تولید صرف وقت و هزینه باید یک  سی ایجاد کند. به هرحال باید برنامه های در جموعه برنامه در

 شده برای جامعه پیش رو سودمند و ارزشمند باشد.

از دید یک ولی. وقتی اولیای دانش آموزان به مدرساااه مراجعه می  مثلاًحالا اگر بخواهیم از منظرهای دیگر به این قالب نگاه کنیم 

ست.به هرحال اولیای دانش  کنند آیا تا به حال شده ا سخت  سی اینقدر پراکنده و  شدید که چرا محتوای در سوال مواجه  با این 

که شااما بزرگواران در رابطه با این دو بخشاای که ما زیاد به آن  کنممیآموزان هم انتظارات خاص خودشااان را دارند. من پیشاانهاد 

اتی دارند و دیگر نهادهای اجتماعی که به عنوان سااایاسااایون و یا به عنوان نپرداختیم قدری بیاندیشاااید. اینکه اولیا چه انتظار

بگذارد، آنها چه انتظاراتی از  تأثیر تواندمیاقتصااادیون می توانند مطرح شااوند و بخش های دیگری که بر پیکره آموزش و پرورش 

 برنامه درسی خواهند داشت.

 

 



73 
 

 26 قسمت

شگران برنامه ستیم که هرکدام از ما کن سی دان سی داریم. اما به انتظارات متفاوتی از کتاب ،در سی با کتاب ،هر حالهای در های در

آموزان قرار میگیرد. اما سوال بعدی و جدی های درسی در اختیار دانششود و در قالب کتابفراز و فرودهای بسیار زیادی منتشر می

 ،مطالب درساای را برای دانش آموزان عرضااه کند ،بطه با یک موضااوعخواهد تولید بشااود و در راکه محتوا می وقتی :کهساات ه این

ضهچطور می سی را برای دانشتواند این عر سیار جدی از کتابدانش؟آموزان قابل درک کندی مواد در سوالات ب سی آموزان  های در

رای پرورش معنی و یا معنی سازی این سبک های مختلفی ب ،شودکه محتوا تولید می وقتی؛ میتوانیم به این نکته برسیم که  !دارند

های الگوهای روش))ها، ترین روشآموزان قابل درک و قابل فهم کند. یکی از قدیمیمتن وجود دارد تا بتواند محتوا را در نزد دانش

کنیم که اده میزمانی از این سبک استف ؛درسی از روش تعریف استفاده می کنیم ی است. ما زمانی که در محتوای برنامه ((تعریفی

شته شد و وقتی که این مفهوم و این واژه مورد تعریف قرار می ،آن نو شته با سی را در انتقال مفاهیم دا سا از این  ؛گیردیک نقش ح

 شود. قرار گرفته می، های درسی توانیم به این بپردازیم که اساس الگوهای تحلیلی در کتابمنظر می

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

حد و مرزها 

 تعریف با

 هاواژه
بیان ویژگی ها و خصوصیات 

 تصویر سازی ذهنی در

 مخاطب

جزا انگارهنظم بخشیدن به ا 

تسلسل زمانی 

تسلسل مفهومی 

تسلسل منطقی 

ارتباط عاطفی و عقلانی مخاطب 

اقناعی یا استدلالی بودن متن 

علل رویداد 

نتایج رویداد 

 تمرکز بر روی علل نه

 شرایط 

دقیق و واضح 

کاربرد مفهوم 

 کل واحدمقایسه اجزای یک 

تشابه معنایی 

افتراق 

پرورش 
معانی در 

متن

تعریف

توصیف

توالی

استدلال

بررسی 
علل

مقایسه
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ش دنیبیطور که میناهم ضح و دقیق با ضوع یا یک واژه باید وا ن آکه ما بتوانیم از  ودشباعث  ،و این دقیق بودن دتعریف از یک مو

ما  د.گاهیخاص وجود دار متنهای مختلفی برای تعریف یک محتوا یا یک اوقات روش .بعضاایواژه در جای خودش اسااتفاده بکنیم

سیله رااین تعریف   می دهیم.مورد تعریف قرار  تن ران مآگیریم و واژه به واژه ها کمک مییعنی از واژه .هیمدها انجام میواژه یبه و

صاما گاهی اوقات به دلیل این شخ شخص بکنی را یکه حد و مرزهای م در رابطه با یک گروه از  داریم مثلاً وقتی که م؛برای تعریف م

شخص صحبت می جامعه صحبت می مثلاً اگر شود.کنیم باید این حد و مرزها م شخص کنیم کنیم مادر رابطه با نوجوان  با  باید م

 ؟کدام طیف از گروه مخاطب سروکار داریم

هایی که یکی دیگر از روش .به ما در درک بهتر این معنی کمک شاااایانی خواهد کرد،  ریفین مشاااخص کردن حد و مرزها در تعا

مثلًا  .مورد نظر ورزی قرار بدهیم امفهوم ر آنکاربرد حیطه ما : که  ستبه پرورش معانی ساخت این تعریف،از طریق  ودشمعمولاً می

را در  یک معنیمیتواند  "حکمت"حق و حقیقت در  کلمه ی ؛یا حقیقت را می خواهیم معنی ساااازی بکنیم راحق ، فرض کنید 

های دیگر به همین منوال در رشته و کنددر ذهن ما برداشت  تواندمیا یک نوع معنی ر "رشته فلسفه"در  ، کند متبادر یمانبرا ذهن

و در رابطه با  دمفهوم چه کاربردی دار، که بر اسااااس این انیم این تعریف راتوپس ما می دهیم.ادامه  انیمتوبه همین طریق می ،هم

 .بازنگری کنیم و یا تعریف بکنیمه راواژ ؛کدام موضوع می خواهیم نظر ورزی بکنیم

سوم بیکی دیگر از راه  صیف  ))رای پرورش معانیهای مر صیف می .ست((اتو صوری راتوما از طریق تو از مفهوم در ذهن  انیم یک ت

در ذهنش ایجاد  از آن معنی را تا یک تصااویرسااازی ذهنی دکنبه فراگیر کمک می ندرحقیقت توصاایف کرد .مخاطب ایجاد بکنیم

نکته اصلی  ،درحقیقت دهیم.مورد نقد و بررسی قرار می ،  اها و خصوصیات موردنظر رن ویژگیآیم آی ما از طریق توصیف می د.کن

صیف این صیف بتوانیم :که ستدر تو تأکید کنیم را ن ایجاد کنیم و این نکته ادر ذهن مخاطبم ه راانگار ظمن نآ ،ما باید از طریق تو

 .هیمخواهیم مورد بررسی قرار دکه ما  می دن متنی باشآباعث نظم بخشیدن به  ،که توصیف باید

ضوع  سه ))نکته بعدی به مو سبک ؛در پرورش معانی در متن د.گردبرمی ((مقای سب برای اینکه دانشیکی از  سیار منا آموزان های ب

سی بتوانند بین ماده ست به فهم بهتری بزنند این، های در سه کنیم همدیگربا  اها رنآبیاییم  :که ستد سه ما  .مقای بر در مورد مقای

های معنایی و یا روی افتراق د وافتتشااابهات معنایی اتفاق می ؛ یا رویکه مقایسااهساات یکی این ؛اکید داریمروی دو نکته خیلی ت

نیم اتوما زمانی می :که ستنکته اساسی در مقایسه این ،اما اتفاق میافتد . دو موضوع با هم داشته باشند است هایی که ممکنتفاوت

از منظرهای  آن را یم وهمورد مقایسااه قرار د ار یکه درحقیقت اجزای یک کل واحد از مقایسااه در پرورش معانی اسااتفاده کنیم

عنوان دو تم و دو تا موضااوع مقایسااه ای در نظر را به درخت وخواهیم انسااان مثلاً فرض کنید می .یمهمختلف مورد بررساای قرار د
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یکسااری پیش فرض هایی وجود  رشاادشااان،هسااتند و برای عنوان یک موجود زنده م بهانیم از این منظر که هرکداتوما می .گیریمب

پس وقتی که ما در مقایسااه به  دهیم. مورد بررساای قراررا، تاثیر عوامل محیطی بر این دو  دهیم.ها رو مورد بررساای قرار ند ؛آدار

چند  یادو تا موضوع درسی  آن و ودشای که انجام میدو مقایسه آنتأکید کنیم که باید  کته راباید این ن ،پردازیمپرورش معانی می

ما وقتی که  . گردیمبرمی(( علل و نتایج ))نکته بعدی به بررسی ."ودواحد انتخاب بش ی از یک پیکره "ودشموضوعی که انتخاب می

سی کتاب ضوعی که،  دهیمقرار می ریگدکنیم و در کنار همتدوین می راهای در سب مو س میخواهد گاهی اوقات به تنا ی  مورد برر

شیم م.یوشمتمرکز می ،رویداد هست آنعلل یک رویداد و پیامدهایی که نتیجه  ؛ رویقرار بگیرد  شته با روی بر  که اما باید دقت دا

رس ریاضااای دآموزان در مثلاً اگر بخواهیم به علل ناکامی دانش .بکنیم و تمرکز ن حادثه یا پدیده باید توجهآ ی علل بوجود آورنده

ماده  ،آموز سااسااتی و تنبلی کردهدانش :کهمثلاً این .یمهدعلل مختلف این موضااوع را مورد بررساای قرار می ،ابتداما در  ؛بپردازیم

سخت سی  شوار بوده بوده، در شت ،سوالات د صوص ندا صلاحیت لازم را در این خ سته در آمعلم کفایت و  سی ه و نتوان ن ماده در

 .ن علت اصلی دسترسی پیدا کنیمآکنیم تا نهایتاً به کی این علل را بررسی میییکی آییم میپس  د.داشته باشرا تدریس مناسبی ،

ن آعلل شاااکل آورنده و پیامدهای "روی بر رسااایم ما می "پرورش معنی " یا پیامدی یکو که به رویکردهای بررسااای پس وقتی

 .تأکیدات معنایی بیشتری خواهیم داشت "رویداد
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 2۷ قسمت متوسطه دوره کتب بررسی

 به رسیدیم؛ توصیف به بود؛ تعریف موارد این از یکی پرداختیم . درسی هایکتاب در معنی، پرورش مختلف هایروش به ما اینجا تا

سه سی و مقای سی مورد را دیگر سبک دو ادامه در. علل پرداختیم. برر  معانی پرورش در که هاییروش از یکی. داد خواهیم قرار برر

 درسی. محتوای ارائه ی چگونگی است ، یعنی توالی بحث شد خواهد اشاره آن به متن در

 متوسطه دوره درسی های کتاب محتوای تحلیل

 :متن در معانی پرورش

  :تعریف

 ها مرز و حد

 ها واژه با تعریف

 واضح و دقیق

 مفهوم کاربرد

 

 :توصیف

 خصوصیات و ها ویژگی بیان

 مخاطب در ذهنی تصویرسازی

 نگارها اجزا به بخشیدن نظم

 

 :توالی

 زمانی تسلسل

 مفهومی تسلسل

 منطقی تسلسل

 :استدلال

 مخاطب عقلانی و عاطفی ارتباط

 متن بودن استدلالی یا اقناعی

 

 :علل بررسی

 رویداد علل

 رویداد نتایج

 شرایط نه علل برروی تمرکز

 

 :مقایسه

 واحد کل یک اجزای مقایسه

 معنایی تشابه

 افتراق

 

 تسلسل عنوان تحت که دارد وجود محتوا این ارائه ی برای مختلفی هایروش ؛ بگیرند قرار همدیگر کنار رد درسی مواد اینکه برای .

 .شد خواهد مطرح

 اهمیت اساس بر موضوعات که : است این روش این در ارزشمند نکته بریم، می نام رویکرد یک عنوان به زمانی، تسلسل زوقتی که اا

شوند و بیان طرح همدیگر کنار در حادثه، وقوع سل این معمولاً .ب سل شتر که همانطور زمانی، ت شاره آن به هم پی  هایبحث در شد ا

 .میدهد نشان را خودش خیلی تاریخ، مثل

 مفهوم و معنی پردازش در همدیگر با آنها ارتباط نوع همدیگر، کنار در مختلف معانی . است مفهومی تسلسل رویکردها از دیگر یکی

سیار تاثیر شت  خواهند زیادی ب شی جریان خواهدمی محقق یک بگیریم فرض.دا  محتوا ارائه ی او برای. ببرد پیش را خودش پژوه

 قرار هم کنار در را آنها مفهومی یا زمانی تاخر و تقدم اساااس بر بکند؟آیا اسااتفاده تواندمی را گفتم که هایی بخش این از یک کدام

 میدهد؟
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ست این آن قاعده  که کندمی مطالبه را سبک دیگری مطالبش، ارائه نوع بکند، پیروی میخواهد مشخصی ختارسا یک از وقتی که ا

سل تحت عنوان سل ست مطرح منطقی، ت سل در حقیقت در.ا سل  نقش پدیده، یک پدیدآیی در منطقی شواهد و ها نظریه منطقی، ت

  .داشت خواهند را پررنگی بسیار

 نوع تابع تواند می توالی این .شود  می استفاده آن در درسی موضوع به توجه با هک است رایجی و مستند رویکردهای از یکی توالی

 و ارائه برای نویساانده توانایی هم بین این در و، باشااد اساات گرفته قرار نظر مد که ایرشااته مقتضاایات یا داریم انتظار ما که معانی

 .داشت خواهد دوچندانی نقش محتوا، ساختاروند پیکربندی

 

 .است اقناعی و استدلالی روشهای بخش، این در بعدی آیتم

ستدلال، یک سبی و عاطفی رابطه یک اولاً که بگذارد را خودش اثر آن تواند می زمانی ا  حال عین در و کند برقرار مخاطب با را منا

 موضااوع دو هر ،بر تنم بودن اسااتدلالی یا اقناعی رویکردهای.باشااد برخوردار مخاطبش با عقلانی ارتباطات و عقلانی های روش از

 آن به باید ساکن، به ابتدا دهد می قرار خودش مخاطب اختیار در و کند می متنی را تنظیم نویسنده  که زمانی.دارند فراوانی تاکید

 می شااکل عاطفی رابطه آن رخ میدهد. اقناعی و اسااتدلالی رویکرد در که اساات اتفاقی اولین کردن اعتماد این و بکند اعتماد راوی

 .عقلانی شکل میگیرد رابطه آن سپس و ردگی

 .بکنیم استفاده مختلفی رویکردهای از معانی پردازش برای میتوانیم ما هست رو پیش که متنی نوع اساس بر حال هر به

 و کردیم بررسااای آن رادر معنی پرورش مختلف های روش این از کدام هر و دادیم قرار بررسااای مورد را دهم پایه زبان ادامه در

 .کرد خواهم عرض ها ادعا این برای را واهدیش

 :میکنید ملاحظه که همانطور. باشد می تعریف کردم عرض که همانطور معنی پرورش در گام اولین

 متوسطه دوره درسی های کتاب محتوای تحلیل

 تعریف

 

 
We Live on Earth 

 

 توصیف
 Negative  

  
Destroy nature  

Will not 

(won’t) I 

You 

He 

She 

We 

They  

 The Children will not 

play in the yard. 

I won’t be here tomorrow.  

 

 مقایسه

 
F. Read the following wh-

questions 

The tourists will Shiraz next 

summer 

Who: Who will visit Shiraz 

next summer? 

When: When will the tourists 

visit Shiraz? 

Where: Where will the tourists 

visit next summer? 

What:  What will the tourists 

do next summer? 

 



78 
 

صویر و کند تداعی خودش، مخاطب ذهن را در Earth کلمه اینکه برای ها  واژه کمک با یا جمله یک قالب در را ،آن بکند سازی ت

 ما به را تعریف کاربرد حوزه میبینید، که همینطور ها واژه مکک با واقع در .اساات داده قرار خودش کنار در کرده اساات و یا تعریف

 .است شده برده کار به Earth کلمه کنیم، می در آن زندگی ما که اینجایی واژه، این دادن نشان برای که دهد می نشان

 قرار هم کنار در را انیزم هایشکل و بکند صحبت ها زمان از خواهد می وقتی مثال عنوان به هست؛ توصیفات بخش در بعدی نکته

 نمایش به شااکل آن در را پیوسااته هم به کل یک اجزای که بخواهیم بکنیم اسااتفاده مقایسااه از توانیممی ما زمانی گفتیم بدهد

 .بگذاریم

به  فاعل قرار میگیرد  ؛ را از که در جمله بعد to be کمکی فعل جایگاه بکنیم اسااتفاده را منفی و مثبت جملات خواهید می وقتی

شان ما صیف و یابه طریقی دهد می ن ست ممکن که را و اثراتی را نظر مورد های ویژگی آن یا و کند می تو شته ا شد دا  مورد را با

 .دهدمی قرار بررسی

 است نوع آمده بدهند، قرار بررسی مورد را ها wh-question اینکه برای است. همانطور که میبینید مقایسه بخش بعدی بخش در

ستفاده ستفهامی ضمایر ازین هرکدام ا شی ضمایر که همان را ا س ست؛ هم پر سه هم با جملات در را ه ست کرده مقای  وقتی و ا

 می جمله کجای در بکند استفاده خواهدمی what ضمیر از اگر و نشیند؟ می جمله کجای بکند استفاده who ضمیر از خواهدمی

 .کرد استفاده شود از آن

ضیه این روی رویکرد سه این سیله به ما تعریف،  در که دارند تاکید ق سیله به مرزها، و حد و  ها واژه کمک با واژه و یا آن کاربرد و

 دهیممی قرار بررسی مورد را افتراق و تشابه وجوه آن مقایسه در و پردازیم می ها ویژگی بیان به توصیف در.کنیم می سازی تعریف

 .باشد واحد پیکره ی یک از باید که حتما

 

ستدلال بحث کنید می ملاحظه که در این اسلاید همانگونه  می وقتی که کردیم اقتباس فیزیک کتاب از را بخش این. است مطرح ا

 .کند می استفاده استدلال سبک این از بدهد توضیح جسم یک بر را نیرو اثر آن خواهد
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 .بکند مشخص مخاطب برای مطلب را ارائه شیوه که کنیممی استفاده زمانی از توالی. است توالی با رابطه در بعدی قسمت

 آن پارک مثل فضایی یک در place کلمه میخواهد برای و است داده قرار اختیارش در را کلمه تا چند توالی این در مثال عنوان به

 .بکند سازی معنی را آنجا کلمات این از استفاده با و فضا این اساس بر باید مخاطب و دهد توضیح مخاطب برای را

 توپ یک مثل ای پدیده یک روی را حرکت اثر فیزیک،  خواهد در می وقتی مثال؛ عنوان به که رساایم می نکته این به هم انتها در

 حرکت شکل روی باد پرتاب جهت آن و باد پرتاب و چرخش جریان تواند می که اثراتی و قوانین از استفاده با بدهد نمایش بسکتبال

 تصااویر به قالب در را هساات گذار تاثیر پدیده این روی مختلفی که عوامل و اساات داده قرار بررساای مورد را نآ بگذارد تاثیر توپ،

 کرده است. منتقل مخاطب به را آن است،  ها پدیده بررسی و علل رویکرد که معانی پرورش حالت در خودش؛ مخاطب

 28قسمت 

ستفاده می کنیم؟  نکته دیگری که میخواهم خدمت شما عرض کنم، این هست که: ما از کدام شیوه ی نگارش برای پرورش معنی ا

ستفاده  ست از حالت های مختلف زبانی ا صود و اینکه میخواهد منظورش را به مخاطب منتقل بکند؛ممکن ا سنده برای بیان مق نوی

شته باشه بکند. همانطور که مستحضر هستید، نوع ارتباطی که نویسنده کتاب میتواند با هر کدام از مخاطبی ن یک رشته درسی دا

 متفاوت خواهد بود. در سبک های مختلف، ما از زبانهای مختلفی برای پرورش معنی استفاده می کنیم

   

 یک متن استفاده می کنیم. "نگارش "در حقیقت ما سه رویکرد غالب، برای پرورش یا بهتر است بگوییم

م به عنوان زبان علمی برای توصااایف و بیان یک ویژگی یا بیان منظور خودم اسااات. وقتی من میتوان زبان علمی ((رویکرد اول )) 

اشاااره  "بیان مسااتقیم مفاهیم"اسااتفاده بکنم که؛ یک انتظارات خاص دیگری مدنظر قرار بگیرد. اولین نکته اینکه : زبان علمی به 

نگارششیوه

زبان علمی

زبان عام

زبان ادبی

زبان نگارش

زبان صداقت و صمیمیت

سلاست و عمق/ساده نویسی

ایجاز و اطناب/حشو/کلام پرتکلف

تنوع و تحرک

وحدت زبان

پاراگراف بندی

انتخاب واژه و تعبیر

الهام از فرهنگ مردم
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ان دلالت های صریح و روشنی را در رابطه با آن داره. وقتی میخواهیم یک پدیده را تعریف بکنیم از طریق زبان علمی هست که میتو

صحبت بکنیم صطحکاک  صحبت بکنیم ؛ در  ,پدیده، عرض کنیم .مثلا اگر میخواهیم در کتاب فیزیک در رابطه با ا در رابطه با نیرو 

ه اش ساار نخواهد اینجا اگر که من به عنوان مولف، توضاایحات مختلفی را برای دانش آموزم ارائه بدهم؛ آیا دانش آموز من حوصاال

سته میکنی! در حقیقت  صلی را به من بگو، دیگه من را داری خ سوال نخواهد نکرد که آقا میخوای چی بگی؟ حرف ا رفت؟ و از من 

سطه ای "ما در زبان علمی از ستفاده  "لفظ آشکار و دلالت های صریح و مشخص و بدون وا برای انتقال معنی به مخاطب خودمان ا

 می کنیم.

شیوه نگارش )) نکته بع  صدم  زبان عام ((د در رابطه با  ستفاده بکنم که هدفم و مق ست. من زمانی میتوانم از این زبان ا یا عامیانه ه

ستان ملاحظه بفرمایید. به خاطر اینکه میخواهد با من به عنوان مخاطب،  شیوه نگارش را در کتاب های دا ست. مثلا  بحث ارتباط ه

از زبان علمی با من صحبت نمی کند. دلالت های صریح برای من ندارد. اما در عوض چه کاری میکند  ارتباط مناسبی را ایجاد کند،

شتار نزدیک می کند . یعنی زبان  ستفاده می کند را به قالب نو ؟ از همان زبان روزمره و نوع حرف زدن های رایجی  که در جامعه ا

ب میشود که من به عنوان مخاطب از لحاظ عاطفی، با خود نویسنده و آن نوشتار به زبان گفتار نزدیک میشود. این نزدیک شدن سب

سی ، از زبان دیگری؛ تحت عنوان))  ضوع در ساس نوع مو شود. گاهی اوقات بر ا متن ارتباط برقرار بکنم ومتن برای من قابل درک ب

ده می کنیم، جنبه دیگری از متن را، برای ((اساااتفاده می کنیم. زبان ادبی که اغلب در آفرینش آثار ادبی از آن اساااتفا زبان ادبی

 مخاطب مشخص میکند. یکی از جنبه های ارزشمند در زبان ادبی ، جنبه زیبا شناختی و هنری میباشد.

 

در این وجه از زبان، بیشااتر به عنصاار زیبا شااناختی و هنری که عواطف و احساااسااات مخاطب را تهییج  میکند؛ بر اساااس اینکه  

را، به مخاطب  منتقل کند، از آن اساااتفاده میکند و مورد نظرورزی قرار میدهد.)منظورش این هسااات که بر میخواهد  چه متنی 

اساس اینکه نویسنده قصد داره چه متنی رو به مخاطب منتقل کنه، از عنصر زیبا شناختی و هنری استفاده میکنه ( اما به هر حال 

این بسااتگی بساایار زیادی به اینکه؛ من کدام موضااوع درساای را میخواهم ممکن اساات ما از زبان های مختلفی اسااتفاده کنیم که 

 استفاده بکنم ، دارد.

در متن اسااتفاده بکنم. یعنی چه؟ زبان صااداقت و  "زبان صااداقت و صاامیمیت "اولین بخش در این حوزه این هساات  که من از

ق باشااد. زبان صااداقت و صاامیمیت، زبان عاریه ای صاامیمیت یعنی: زبانی بدون از ریاکاری ، بدون اینکه صااادق نمایی بکند، صاااد

نیساات. در حقیقت فرد وقتی آن را میخواند ، آن را قبول میکند و آن وجه عاطفی ساابب میشااود که ،من به راوی اعتماد بکنم و 

 حرفش را بپذیرم.

بدون تکلف. اگر من میخواهم انجام بدهیم؛ یعنی  "ساده نویسی "نکته بعدی درزبان نگارش یک متن این موضوع است که متن را 

ساده نویسی به موضوع نگاه کنم. متن هایی  شته باشم ،خب قاعده ش این هست  که از منظر  در متن زبان صداقت و صمیمیت دا

که برای نوشتن و گفتن، از سبک های مختلفی در آن استفاده شده است؛ ممکن است آنچه را که من می گویم با آنچه که من می 

سم ؛ تف شد که من را بعنوان نوی سبک با سادگی باید در مخاطب هم تامل ایجاد بکند؛ نه آنقدر  شه. اما در عین  شته با اوت هایی دا

سی،  ساده نوی شیم. در حقیقت زبان  سطحی و گذرا ازآن رد ب شیدن وادار نکند و یا اینکه ما بتوانیم خیلی  مخاطب به تفکر و اندی
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ترین کلمات و موجزترین کلمات، بتوانیم آنچه که مد نظر هساات را به مخاطب خودمان زبانی بدون تکلف و حشااو اساات. ما با کم

منتقل بکنیم. اسااتفاده ای که از این بخش میتوانیم بکنیم این هساات که : آیا به موضااوع درساای که میخواهم به مخاطبم توضاایح 

درد مخاطب من نمیخوره؛  یا اینکه حرف هایی  بدهم خیلی شاخ و برگ دادم؟ یا نه حرف هایی زدم که حرف های زائدی است و به

که زدم ضاااروریت داشاااته و باید دراینجا ازآن اساااتفاده میکردم؟ ما در ایجاز و اطناب این نکته را مورد نظر قرار میدهیم که، باید 

 محتوای مورد استفاده موجز باشد و با کمترین واژه ها ؛ بتوانیم حداکثر استفاده را ازآن داشته باشیم.

 29درس

 

 

 

 

 * زبان صداقت و صمیمیت                                                                               

 زبان علمی                                    * ساده نویسی، سلاست عمق-1                          

 ایجازو اطناب * کلام پرتکلف، حشو،                                                                              

 زبان عام                زبان نگارش         * تنوع و تحرک -2شیوه نگارش         

 * وحدت زبان                                                                                       

 * پاراگراف بندی                                      زبان ادبی -3                        

 * انتخاب واژه و تعبیر                                                                               

                                                * الهام از فرهنگ مردم                                                                                     

 

 تا اینجا چند نکته را در مورد زبان نگارش و شیوه نگارش باهم گفتگو کردیم ؛ در ادامه هم ابعاد دیگر را باهم بررسی می کنیم

شد، من به ع ست که: اگر یک متن آرام و یکنواخت با نوان مخاطب در هنگام خواندن آن، خوابم می برد، متن باید نکته بعدی این ا

شود که جلب توجه مخاطب کاهش پیدا  سبب می  شتن متن ،  شد. این یکنواختی در هنگام نو شته با در هنگام نگارش تحرک دا

ش فعالیت های مختلفی کند. معمولا مخاطبین متن هایی را انتظار دارند که در آن از سبک های مختلف استفاده شده باشد و یا برای
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ستفاده  ست، فراز و فرودهای مختلفی در آن ا ستان گونه ه شد؛ یا اگر دا شته با ستانگونه ندا شند. متن حالت دا شنهاد کرده با را  پی

 شده باشد. این تنوع کمک می کند که توجه مخاطب جلب شود و ارتباط مناسبی با متن داشته باشد. 

ست، وحد - ست. من وقتی متنی را برای مخاطب نکته بعدی: وحدت زبان ه سنده در متن ا شت نوی سنامه یا اثرانگ شنا ت زبان آن 

می نویسم، نمی توانم در جاهای مختلف ،روشهای مختلفی را بکار ببرم. وقتی یک روش مشخصی را در نگارش متن استفاده کردم ؛ 

توانیم نویسااانده خودمان را مورد بررسااای قرار دهیم، آیا باید همین رویه را اساااتفاده کنم و ادامه دهم. ما از طریق این متن می 

نویسنده ما احساسی هست؟ آیا منطقی است؟ آیا سردرگم است؟ آیا پریشان است؟ وحدت زبان آن سبک نوشتاری شخصیتی را، 

 برای مخاطبش مشخص می کند.

صحب سیار  سمت های قبلی ب ست. در رابطه با پاراگراف ق شد؟ نکته بعدی: پاراگراف بندی ا ت کردیم، تعدادش می تواند چطوری با

چطوری می تواند بروی هم اثر بگذارد؟ اما پاراگراف ها آن حلقه های زنجیره ایی کلام هسااتند که از بخش های مختلفی تشااکیل 

اژه تشکیل شده اند. همانطور که می دانید هر پاراگراف می تواند از چندین جمله تشکیل شده باشد و هر جمله از چندین عبارت و و

شد و باید یک ارتباط معنایی با  شتیم این بود که پاراگراف ها نباید خیلی طولانی با ست. و نکته ای که در پاراگراف بندیها دا شده ا

ضوع  شروع و پایانی دارد و من برای اینکه به یک مو شد. در حقیقت هر پاراگراف یک نقطه  شته با پاراگراف قبل و بعدی خودش دا

 از پاراگراف استفاده کرده ام و باید مدنظر قرار دهیم که استفاده نابجا از پاراگراف نداشته باشیم. مشخص بپردازم

نکته بعد این هساات که :ما برای اینکه یک معنی را اسااتفاده بکنیم و در زبان نگارشاای از آن اسااتفاده بکنیم؛ شاایوه  مختلفی برای 

سازی یک متن وجود دارد. من ب سازی یا واژه  ستفاده بکنم. باید با توجه به تعبیر شی ا شکل نگار سبترین تعبیر را برای آن  اید منا

 ویژگی ها یا شرایط مشخص شده از بهترین تعبیر، برای نگارش متن استفاده کنیم.

نکته بعدی که جالب توجه هست این هست که : هر متنی ساختارهای فرهنگی خاص خود را مطالبه می کند، همانطور که خیلی از 

ست متن های م شکل هم ممکن ا شود به همین  شور ما مورد پذیرش قرار نگیرد یا طرد ب ضی جوامع مثل ک ست در بع تنها ممکن ا

که از کشااور ما صااادر می شااود ؛ برای بعضاای ها  هم خیلی قابل توجه نباشااد. اما با توجه به فرهنگ مردم، توجه به فرهنگ بوم و 

ستفاده م شما را به یک فعالیت محیط و قومی که داریم از آن ا ستفاده بکنیم. در ادامه کار  سبی را ا ست و منا یکنیم ، باید تعابیر در

ارزشمند دعوت می کنم . تا اینجا نکات زیادی را در رابطه پرورش معنی و سبک های مختلف نگارشی باهم گفتگو کردیم. همانطور 

سری فعالی شما باید یک صل  سوال که خدمتتان عرض کردم در انتهای هر ف ت های تکمیلی و فعالیت های یادگیری انجام دهید و 

شود ؛آیا میتوانم از انچه که من در این بخش آموخته ام استفاده کنم؟یک کتاب درسی را انتخاب بکنید، سعی شود کتابی باشد که 
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را بصورت تصادفی و رندمی  درصد از متن 25شما برایش انتخاب شده اید)منظور استاد همان کتابی هست که قراره تدریس کنید (.

 انتخاب کنید 

 فعالیت یادگیری                                                   

% از محتوای کتاب درسی 25یک کتاب درسی را متناسب با رشته آموزشی خود از پایه دهم انتخاب نمایید. سپس با انتخاب 

 گارش و زبان کتاب گفتگو نمایید.انان را بر اساس معیارهای پرورش معانی و نحوه ن

شت و  سی قرار دهید. معیارهای پرورش متن را باهم بحث کردیم ؛ روش های مختلفی وجود دا حالا این دو آیتم را در آن مورد برر

سبک های مختلف به جدول بعدی می رویم؛ اینکه برایتان  یک چک لیستی تدارک  ساس  زبان کتاب، زبان مشخصی بود. حالا بر ا

یده ایم ؛ که در این چک لیسااات یک ملاحظاتی را پیش بینی کرده ایم که شاااما دو آیتم پرورش معنی و زبان نگارش را مورد د

 نظرورزی در متن قرار می دهید. 

ماااطااامنِ  خیر بله مولفه ها 

 نیستم

کاربرد  بل  قا

 نیست

 مصداق)مثال(

 

 

 

زبااااان 

 نگارشی

آیا در نگارش متن از زبان ادبی اساااتفاده 

ست؟شده ا  

آیا در نگارش متن زبان عامیانه اساااتفاده 

 شده است؟

آیا در نگارش متن زبان علمی اساااتفاده 

 شده است؟

آیا از ساده نویسی در نگارش متن استفاده 

 شده است؟

آیا از سااالاسااات و عمق در نگارش متن 

 استفاده شده است؟

آایا از صاامیمیت در نگارش متن اسااتفاده 

 شده است؟
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ستفاده  ایا از وحدت زبان در نگارش متن ا

 شده است؟

ایااا از تنوع و تحرک در نگااارش متن 

 استفاده شده است؟

ایا از ایجاز در نگارش متن اسااتفاده شااده 

 است؟

 

 

 

 

پرورش 

 معنی

ایا برای پرورش متن از تحریف اساااتفاده 

 شده است؟)نوع(

آیا برای پرورش متن از توصاایف اسااتفاده 

 شده است؟) نوع(

متن از مقایسااه اسااتفاده  آیا برای پرورش

 شده است؟ )نوع(

ستفاده  ستدلال ا آیا برای پرورش متن از ا

 شده است؟)نوع(

آیاا برای پرورش متن از بررسااای علال 

 استفاده شده است؟)نوع(

فاده  یا برای پرورش متن از توالی اسااات آ

 شده است؟)نوع(

 

     

شد که آیا در نگارش متن از زب سوال  شناختی، جنبه های  در بخش زبان نگارش این  شده؟ یعنی جنبه های زیبا ستفاده  ان ادبی ا

ست؟ آیا برای نگارش از  ست؟ آیا زبان علمی ا ست؟ آیا زبان عامیانه ا ستفاده کرده ا شمند هیجانی زبان و بنای ادبیات را در آن ا ارز

س سلا ست یا خیر ؟ آیا در هنگام نگارش متن، متن دارای  سی بهره برداری کرده ا صمیمیت و ساده نوی ست؟ آیا زبان  ت و عمق ا

صداقت در متن بکار برده شده؟ آیا نویسنده توانسته است آن وحدت زبان و رویه ثابت را حفظ بکند؟ آیا متن دارای تنوع و تحرک 

س شاخ و برگ داده ا ستفاده کرده و به مطلب  شو ا شده یا نه مطالب را ح ست؟ آیا در اینجا از ایجاز وکلی گویی ها پرهیز  ت ؟ در ه
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هر بخش سوال واضح پرسیده شده و شما باید پاسخ واضح بدهید؟ آیا پاسخ بلی یاخیر است؟ یا پاسخ، مطمین نیستم، است؟ ؛ یا 

صداقی بیاورید؟ مثلا اگر می گوید بله  شود برای هر کدام یک م صیه می  شد.  تو شته با ست در متن مورد نظر کاربرد ندا ممکن ا

ید خیر مصااداقش چیساات؟ بخش بعدی در مورد پرورش  معنی اساات. رویه های مختلفی برای مصااداقش چیساات؟ یا اگر میگوی

پرورش معنی وجود دارد و می توانیم از ساابک های مختلفی اسااتفاده بکنیم. سااوال این اساات که آیا برای پرورش معنی از تعریف 

شخص ک ستفاده کرده؟ حدو مرزهایش را م سخ بله . خب چه نوعی ا شده؟ پا ستفاده  ستفاده از واژه ها ا رده؟ کاربردش را گفته ؟با ا

این کار را انجام داده؟ کدام شکل تعریف را استفاده کرده؟ آیا برای پرورش متن از توصیف استفاده شده ؛یعنی به بیان خصوصیات 

ه؟روی افتراق تاکید یا ویژگی ها پرداخته؟ آیا برای پرورش متن از مقایسااه اسااتفاده کرده اساات؟ یعنی روی  تشااابهات تاکید کرد

کرده؟ روی کدام حالت تاکید کرده؟ نکته بعدی آیا برای پرورش متن از استدلال استفاده کرده است؟ یعنی رویکردش اقناعی بوده؟ 

عاطفی بوده؟ عقلانی بوده؟ آیا برای پرورش متن از بررسی علل استفاده کرده است؟ یعنی شواهد مستند و مستندات ارزشمندی را 

شخص می کنید؟ و آخرین ارائه ک ستفاده کرده؟ نوعش را م صیف یک پدیده ا ستندات را فقط برای تو شواهد و م رده یا اینکه این 

نکته اینکه آیا برای پرورش متن از توالی استفاده کرده؟ ما توالی زمانی، داشتیم، توالی مفهومی داشتیم ،توالی منطقی داشتیم. شما 

 نوع مصداق هایش را در جدول بیاورید. بر اساس متنی که انتخاب می کنید
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 جلسه سی ام 

 سمیه همایونی ،دبیر زبان

ست. در حقیقت تکامل کتاب های  سی ا سازی محتوای کتاب های در صاویر در مفهوم  ستفاده از نقش ت بحث بعدی ما در رابطه با ا

صویر گری و تکامل تصویری که در کتابهای درسی استفاده درسی، مدیون به کار گیری تصویر گری است؛ به این معنی که در کنار ت

صاویری که در کتاب های  ست. گاهی اوقات هدفمان از ت شمند رنگها هم ،در این تکامل بی تاثیر نبوده ا ستفاده از نقش ارز شده ،ا

سمت با سازی کنیم و ق شخصی را برای مخاطب مان معنی  ست که یک محتوای م ستفاده می کنیم این ه سی ا زنمایی ذهنی را در

در مخاطب ها تقویت کنیم؛ پس قاعدتا از تصاااویر اسااتفاده می کنیم .تصاااویر می توانند دو هدف اصاالی و عمده را در کتاب ها ی 

 درسی داشته باشند .

 تحلیل محتوای کتاب های درسی متوسطه

  نقش تصاویر در کتاب های درسی 

 های بصری  نقش زیبا شناختی :تقویت حس زیبا شناختی و جذابیت 

 نقش اموزشی:ارتباط محتوا)رخداد موضوع درسی(با یاد گیرندگان 

 .تصویر )نگاره(:آنچه مجسم کننده چیزی بر یک صفحه باشد 

 

صاویر می توانند آن حس زیبا  ست .در حقیقت ت صویر ا شناختی ت شند ، بعد زیبا  شته با صاویر می توانند دا اولین نکته ایی که ت

تقویت کنندو جذابیت های بصااری را برای مخاطب ایجاد بکنند . نکته ایی که در رابطه با این بعد می توان  شااناختی را در مخاطب

به آن پرداخت این است که، تصاویر باید آن ماهیت واقع گرایانه اش را حفظ کند .تصاویر باید، بازنمایی پدیده ها و اشیا مادی را به 

،ما از کتاب های داریم نام می بریم که جنس آنها آموزش است . فصل ممیزه ی )منظور بهترین نحو در ذهن مخاطب ایجادکند.پس 

استاد چیزی که اونو از بقیه کتابهای تصویری متمایز میکنه(کتاب های درسی با دیگر کتبی که در آن از تصاویراستفاده شده است، 

صاویر می توانند ایفا کنند . به هر حال به ای ست که ت شی ه شود که بتواند آن رخداد یا نقش آموز ستفاده می  صاویر ا ن دلیل از ت

صاویر جنبه های مختلف بصری هستند که، میتوانند در  پدیده ی برنامه درسی و موضوع درسی را با یاد گیرنده مرتبط کند. پس ت

صاویر این شی ایفا کنند . وظیفه ی ت شناختی را در انتقال مفاهیم آموز شند و نقش زیبا  صفحه با سم کننده ی  یک  ست که مج ا

چیزی باشند که وقتی من به عنوان مخاطب از آن استفاده می کنم و صحبت می کنم آن را در ذهنم و جلوی چشمم تداعی کند و 

به راحتی بتوانم باآن ،ارتباط مناسبی برقرار کنم. همین طور که می بینید تصاویر مختلفی را می توانیم در داخل متن استفاده کنیم 

یتوان از آنها بهره برداری های مختلفی داشته باشیم  ،از تصویر حقیقی یک موجود، از یک جدول و یا نقشه ها ،که هر کدام از که م

 اینها انواع مختلف تصاویر را می توانند داشته باشند.

 در اسلاید بعدی انواع این تصاویر را با هم بررسی میکنیم.
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 انواع تصاویر

  دوربین ها گرفته می شود.عکس :تصویری است که با 

 .شکل: تصویری است که با قلم طراحی کشیده می شود 

 .طرح: تصویری مقدماتی از شکلی کلی است 

 .پلان:تصویری افقی مجموعه ساختمانی از زمین با جزییات است 

 .لوح: عکس سیاه و سفید یا رنگی و نفیس است که معمولا روی کاغذ های مرغوب چاپ می شود 

 شه: موقعیت ست که  نق سی ا سی و مهند شکال هند ساختمانی ،ا شه های  شهرها و عوارض طبیعی و در نق

 مکان یا چیزی که بایستی روی ان ساخته شود را نشان می دهد.

  نمودار :طرحی خطی و مهندسی که موضوع یا موضوعات انتزاعی را در قالب رابطه میان متغیر ها در صفحه

 مختصات نشان می دهد.

 تن یک سلسله داده ها ی مربوط به هم در میان خط های افقی و عمودی است.جدول: قرار گرف 

 

صویری را با  شوند . اگر بیاییم ت ستند که با دوربین ها گرفته می  صاویری ه شد. عکس ها ت شته با صاویر انواع مختلفی می تواند دا ت

ستفاده کرده ایم. گاهی اوقات طرح ها ی شکال ا شکل یا ا ستند که از یک قلم طراحی کنیم؛ از  صاویر اولیه ای ه سکچ ها ، همان ت ا ا

شکل کلی ما طراحی می کنیم و از ان استفاده می کنیم .خوب بر اساس اینکه در کتاب های درسی ممکن است از پلان ها و نقشه 

ساختمان ها  ساختمانی ،آن برش های افقی از  شه های  ستفاده کنیم ؛در حقیقت پلان ها یا نق ساختمانی ا ستند که یک های  ه

ستفاده کنیم، البته به  ساختمان با جزییاتش را برای مخاطبان نمایش می دهند. در تصاویر کتابهای درسی هم ممکن است از لوح ا

شیم و  شته با سی دا ست این برگه های نفیس را کمتر در کتاب های در سی دارند، ممکن ا دلیل جنس و کیفیتی که کتاب های در

 ا کیفیت خیلی زیادی را در کتاب  های درسی نداشته باشیم.سبب شود که لوح هایی ب

ساختمانی  شه های  شان می دهند و اگر نق شهر و عوارض طبیعی را ن شه ها موقعیت  ستند .نق شه ها ه صاویر نق نکته ی بعدی در ت

شوند را برای مخاطب نمایش می دهند.  به ساخته  سی و آن جایی که باید  سی و مهند شکال هند شند؛ آن ا هر حال اگر آنچه را  با

جدا از متن در نظر بگیریم ،نمودار ها هم نوعی از تصاویر هستند . نمودار ها آن طراحی های خطی و هندسی هستند که موضوع یا 

موضوعات انتزاعی را در قالب یک رابطه میان متغییر ها و در داخل یک صفحه مختصاتی برای مخاطبمان ارایه می دهند. نمودار ها 

ستفاده می شکل ه ای مختلف هندسی هستند . مثلا نمودارها ی دایره ایی تا چند ضلعی هایی که در بحث هایی مثل آمار از آنها ا

شود را شامل می شود. اخرین بخش جداول هستند .جدولها آن سلسله داده هایی هستند که می توانند به صورت افقی و عمودی با 

،نمودارها، نقشه ها،لوح ها ،پلان ها ،طرح ها ،شکل و عکس انواع تصاویری هستند که من به  یکدیگر ارتباط داشته باشند . جدول ها

 عنوان مولف می توانم برای خوانش بهتر متن و ارتباط مناسب با مخاطبم در کتاب های درسی از آنها استفاده کنم.
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 ۳۱جلسة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تواند داشته باشد یا بهتر است اده می شود. یک تصویر خوب چه ویژگیهایی میدانستیم که تصاویر مختلفی در کتابهای درسی استف

چه ویژگیهایی باید داشته باشد « برانگیزانندگی تصویر»شود تحت عنوان بگوییم اولین موضوعی که در استفاده از تصاویر مطرح می

ای اینکه برانگیزاننده باشد و مخاطب را جذب خود نکته این بود که تصویر باید بر اولین ؟ا یک تصویر برای مخاطب جذاب باشدت

در هنگامی که کتابهای  اگاهی اوقات م .گرایانه بودن تصویر را با همدیگر تلفیق بکندآن جنبه های عاطفی زیباشناختی و واقع ،بکند

اما واقع  ؛بایی استفاده کردهمی بینیم کتاب خیلی تصویر زی ،درسی را مورد بررسی و یا بهتر است بگوییم نظرورزی قرار می دهیم

های عجیب و غریب با رنگهای مختلفی در او استفاده کرده است. حالا بر اساس اینکه موضوع درسی من  هگرایانه نیست. خیلی حجم

دایی به هر حال ممکن است مخاطب من دانش آموز ابت .هم استفاده کنم یکتوانم از تصاویر غیرواقعی یا کممن می ،تواند باشدچه می

تصویری است. البته داخل  ،بخش بیشتر کتابهای درسی یا به تعبیری قریب به هفتاد درصد محتوای درسی در مقطع ابتدایی .باشد

حالا بر اساس آن سطوح رشد شناختی یا بهتر بگوییم  ،بینید این عدد خیلی بیشتر می شود و هرچه بالاتر می آیدکتاب پایه اول می

مثلا در متوسطه بخش غالب بودن  ،متن غالبتر می شود ،ظری پیاژه که تفکر انتزاعی دارد رشد می کندبخشهای سطوح شناختی ن

میزانی که داریم  ،پس تقریبا این نکته را هم می توانیم مد نظر قرار بدهیم که نوع تصویری که استفاده می کنیم .بیشتر است ،متن

، به های بصری بیشتر تاکید کردهتاب می تواند به ما بگوید که این کتاب بر جنگاهی اوقات فراوانی اش در یک ک ،استفاده می کنیم

ممکن است از ، یادگیری از طریق تصویر بیشتر تاکید کرده یا یادگیری بیشتر از طریق متن. پس برای اینکه این کیفیت را ببرد بالا

یک تصویر خوب می خواهیم انتخاب بکنیم و در کتابهای تکنیکهای رنگی هم استفاده کرده باشد. نکته بعدی این است که وقتی که 

پس به هر حال کیفیت انتقال پیام هم در اینجا  .باید آن ویژگی منحصر به فرد آموزشی را داشته باشد ،درسی از آن استفاده بکنیم

های آموزشی و انگیزشی پیام هم آموزش. پس هدف ،هم می گوییم انگیزش ،مد نظر است. ما دو آیتم را مد نظر قرار می دهیم همیشه

 ویژگی های تصاویر خوب

 یزانندگی تصویربرانگ-1

 

 

 

 کیفیت انتقال پیام -2

 

 

 هزینه تصویرگری-3

 قابلیت های تجربی و حرفه ای طراح-4

 

تلفیق جنبه های عاطفی،زیبا شناختی و واقع گرایانه بودن تصاویر 

تصاویر واقعی / کمیک 

تکنیک های رنگی 

هدف آموزشی و انگیزشی پیام 

تصاویر رنگی / غیر رنگی 

صویرتوجه به ذکر جزییات در ت 
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تصاویر رنگی ترجیح داده می شود نسبت به تصاویر غیر  ،را تصویر باید این قابلیت را در آن داشته باشد. به هر حال از نظر مخاطبان

 رنگی یا طرح گونه.

ویر غیر رنگی یا سیاه و می رسیم. ممکن است سبب بشود که من از تصا آن دشواریهایی وجود دارد که حالا بهاما جایی هست که  

که حالا در کتابهایی که بیشتر آموزش طراحی با سیاه قلم هست این جنس خیلی استفاده می شود.  ،سفید استفاده بکنم در متن

اشاره کرده باشد.  آن اید جزئیات مناسب را در تصویر بهنکته بعدی اگر می خواهیم یک تصویر بار محتوایی و آموزشی را داشته باشد ب

نکته بعدی در رابطه با یک تصویر خوب هزینه تصویرگری است. یک هزینه تصویر گری یک تصویر اورجینال یا اصلی را دارم استفاده 

اگر تصویر دارد ویرایش می شود خوب هزینه های ویرایش هم اضافه می  .می کنم باید هزینه هایش را به آن عکاس پراخت بکنم

هی اوقات پردازش و بازسازی هم در این قسمت به هزینه های تصویرگری اضافه میشه اما به هرحال شود به آن هزینه های اولیه. گا

هم می  باید تصویر این ویژگی را داشته باشد که در دفعات مختلف کیفیت خودش را حفظ بکند. قابلیتهای تجربی و حرفه ای طراح

اویر استفاده می کنم یک سری ملاحظات نگارشی هم باید مد نظر قرار وقتی که من از تصنکته بعد اینکه تواند مد نظر قرار بگیرد.

برای اینکه تصویر ویژگیهای خودش را حفظ بکند باید نزدیکترین محل  ) اسلاید پایین(دهم. همان طور که در اسلاید می بینید

مک می کند که گاهی اوقات من به دنبال که این ترتیب ک ،ارجاع درون متن را داشته باشد و به صورت ترتیبی از فصل و شماره باشد

مطالب ، یک تصویر خاص می گردم نظم تصویری حالا جدول یا شکل یا نقشه باشد یا هر چیز دیگری از تصاویر حفظ بشود. نکته بعد

خوانی داشته هم استفاده می شود،و تصاویر در زیر ها متن با چیزی که شرح داده می شود حالا یا بالای جدول یا در اشکال و نقشه 

تضاد نداشته باشد یکنواختی یا وحدت زبان هم حفظ بشود.  ،یعنی این سبک شرح علاوه بر اینکه با متنی که در داخل آمده ،باشد

ممکن است من در جدول از اعداد بزرگی استفاده کنم با تعداد بی شمار صفر. خوب مخاطب اذیت می شود. من باید عدد را بگذارم 

بنویسم و اگر دارم از اعشار یا درصد استفاده « میلیون یا میلیارد»واهم به مقیاس میلیون باشد به صورت حروفی و قسمتی که می خ

می کنم اگر خیلی گسترده است ترجیحا با حروف نوشته شود و اگر در جدولی از درصد استفاده می کنم علامت درصد را در بالا 

بعد، اندازه تصویر با کتاب درسی همخوان باشد گاهی بخاطر اینکه مولفین از تصاویر بزرگ بگذارم و بقیه را فقط عدد اشاره کنم. نکته 

تصویر را در آن قالب  آنو حقیقی استفاده می کنند و جایی را ممکن است تدوینگر کتاب طراحی بکند و برای آن پیش بینی کند و 

ین ا به هم بریزد و تصاویر را ناخوانا بکند که معمولا در نقشه ها ازموجب می شود که تصاویر آن ابعاد و اندازه هایش  ،استفاده بکند

اینکه اندازه گذاری بشود یا در متن بیاید در کنار هم درست قرار داده از  شکل خیلی پدید می آید. توصیه می کنیم که تصاویر قبل 

 بشود.

 

  

 

 

 

 

 

 ویژگی های تصاویر در متن

 .نزدیک ترین محل ارجاع در متن باشد و به صورت ترتیب از فصل و شماره تصویر باشد 

 .مطالب متن با شرح تضادی نداشته باشد  و موجز و کوتاه نوشته شود 

 ا سبک متن یکسان باشد.) شرح شکل در زیر و جدول در بالا به صورت عبارت نوشته می شودسبک شرح ب. 

 .اعداد بزرگ و اعشار در جدول به صورت حروف و درصد در خانه سر ستون نوشته می شود 

 .اندازه تصاویر با ابعاد کتاب تناسب داشته باشد 
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توصیه می  .نون تصویرگری متفاوتی را هنگام پردازش متن استفاده کنیماما نکته پایانی در این بخش؛ دانستیم از تصاویر مختلفی و ف

آن را مورد بررسی قرار دهید. سوالات ما این است که آیا اصلا در این  ،کنم دوباره یک کتاب درسی را انتخاب کنید و از ابعاد مختلف

؟  از چه نوع تصاویری در کتاب درسی استفاده شده کتاب از تصویر استفاده شده؟ نسبت تصویر به متن بیشتر است یا متن به تصویر

ست؟ یعنی آن عنصر عاطفی یا زیبایی هاست؟ آیا تصاویر واقعی است یا خیالی یا طنز است؟ آیا تصاویر به اندازه کافی برانگیزاننده 

ناختانه دارد یا آموزشی؟ نکته بعدی شناختی و رئال یا واقع گرایانه را در تصاویر به کار برده شده است؟ آیا تصویر بیشتر جنبه زیباش

بسیار مهم است: آیا تصویر توانسته است بار آموزشی را به مخاطب خود انتقال بدهد؟ یعنی تصاویر به راحتی از طرف خود دانش 

ت؟ آیا در آموزان قابل درک است؟ آیا تصویر با کتاب همخوانی دارد؟ نکته های نگارشی؛ آیا ارجاع تصویر نزدیکترین جا در متن اس

این ارجاع دهی شیوه درست رعایت شده؟ آیا عبارت تصویر مناسب و موجز است؟ آیا با آن چیزی که در متن گفته تناسب دارد؟ و 

 .سوالات دیگر ازین دست که می تواند راهنمای عمل باشد که تصاویر کتابهای درسی را مورد نقد منصفانه قرار دهد

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 فعالیت یادگیری

 25یک کتاب درسی را متناسب با رشته آموزشی خود از پایه دهم انتخاب نمایید. سپس با انتخاب 

 .را بر اساس معیارهای تصویرگری مورد نقد و ارزیابی قرار دهید درصد از محتوای کتاب درسی آنان
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 چک لیست بررسی و تحلیل کتاب درسی از منظر تصاویر کتاب

 مصداق )مثال( قابل کاربرد نیست مطمئن نیستم خیر بله  مولفه ها

      آیا در کتاب درسی از تصاویر استفاده شده است؟

      است یا متن به تصویر؟آیا نسبت تصویر به متن بیشتر 

      از چه نوع تصاویری در کتاب درس یاستفاده شده است؟ 

      آیا تصاویر کتای واقعی / کمیک است؟

      آیا تصاویر به اندازه کافی برانگیزاننده است؟ 

      آیا تصاویر کتاب بیشتر جنبه زیباشناختانه دارد یا آموزشی؟

      ت مفاهیم آموزشی را به مخاطب خود انتقال بدهد؟آیا تصاویر توانسته اس

      آیا تصاویر به راحتی از طرف خود دانش آموزان قابل درک است؟ 

      آیا اندازه تصویر با کتاب تناسب دارد؟

      آیا ارجاع تصویر نزدیک ترین محل در متن است؟

      آیا در ارجاع تصویر ، شیوه ی درست رعایت شده است؟

      آیا عبارت تصویر مناسب و موجز است؟ و ...
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 الهه خواجویی میرزاده()  ۳2 جلسه

تا اینجا دانستیم که کتابهای درسی می شود از منظرهای بسیار مختلفی مورد بررسی قرار داد. در ادامه کتاب رو براساس ساختار 

 یل قرار خواهیم داد. ساختمانی، مورد نظرورزی قرار می دهیم و آن را بر اساس محتوایی که کنار هم قرار داده، مورد نقد و تحل

جلد کتابهای درسی به چه شکل خواهد بود، صفحه عنوان، صفحه حقوق، پیش ما در این بخش به این موضوعات خواهیم رسید: 

 گفتار، فهرست مطالب، فهرست علائم اختصاری و عنوان بخش یا درس.

 تحلیل محتوای کتابهای درسی آموزش متوسطه

 جلد معطف؟   

از نظر شکل، محتوا با توجه به مطالب و سیاست ناشر  جلد کتابهای درسی

 طراحی و تهیه می شود.

 عنوان جلد بایستی خوانا باشد و تحت الشعاع طرح و رنگ قرار نگیرد.

 مطالب روی جلد و صفحه عنوان بایستی با هم مطابقت داشته باشند.

 نام مولف روی جلد و صفخه عنوان نباستی بصورت مستعار آورده شود.

تدا نام کلی مجموعه، شماره آن و سپس بعنوان کتاب و سپس عنوان کتاب اب

 اورده شود.

ابتدا نام کلی مجموعه، شماره ان، سپس عنوان کتاب و پس از ان نام مولف 

 می اید.

 

حظه می فرمایید، همانطور که میدانید کتاب درسی از یک سری جلدها و تصاویر استفاده کرده است. همانطور که در اسلاید دارید ملا 

جلد کتابهای درسی از نظر شکل و محتوا با توجه به مطالب کتاب و سیاست ناشر طراحی و تهیه می شود.اینجا چون ناشر وزارت 

آموزش و پرورش هست، سیاستهای خاص خودش را دارد. عنوان باید خوانا باشد و تحت الشعاع رنگ و طرح قرار نگیرد. وقتی که 

انتخاب شده است، می بینید که مطالب روی جلد و صفحه عنوان که صفحه  ۱دهم تحت عنوان دین و زندگی  کتاب درسی از پایه

بعد هم به شما نشان خواهم داد. باید با همدیگر مطابقت داشته باشند. در این مطابقت باید گاهی اوقات اگر کتاب درسی هست در 

ای غیر درسی معمولا روی همین صفحه نام مولفان به ترتیب اهمیت و نقشی که صفحه شناسنامه اثر نام مولفان بیاید؛ اما در کتابه

با هم داشتند، خواهد آمد. نکته اینکه نام مولف بصورت مستعار آورده نشود. در این کتاب همینطور که ملاحظه میکنید ابتدا نام کلی 

آموزش و پرورش و سپس عنوان کتابهای درسی در مجموعه آمده که در بالای کتاب به آن اشاره شده و می بینید علامت بخش 

داخلش اشاره شده است.حالا هر کتاب درسی براساس اینکه استفاده ای که می کند ابتدا پایه، بعد مقطعی که ازش استفاده شده و 

 آن کد کتاب در آن توضیح داده خواهد شد.

آید. البته تصویری که در این بخش برای شما تنظیم براساس آنچه خدمت شما عرض کردم بعد از صفحه جلد، صفحه عنوان می 

کردم متناسب با کتابهای درسی است. ممکن است بخش های دیگری هم، کتابهای تالیفی داشته باشند. اما بدلیل عدم تطابق با 
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جلد با همان کتابهای درسی داشته باشد اآن قسمتها حذف شده است. در داخل همین کتاب صفحه عنوان دوباره همان صفحه روی 

عناوین ازش استفاده شده است. عنوان باید طوری نوشته شود که کاملا واضح باشد و مخاطب براحتی آن رو متوجه شود. صفحه بعد 

صفحه حقوق هست یا آن شناسنامه اثر. در صفحه حقوق نام ناشر، نام تدوین گران، مولفان و ذینفعان کتابهای درسی آمده است. در 

که تحت عنوان صفحه حقوق مطرح می شود صفحه ای هست که تصویر حضرت امام خمینی را درج می کنند و  ادامه این صفحه

نکته ای در رابطه با کتابهای درسی، متناسب با اون نکته برای ما یادآوری میکنند. در صفحه بعد از این صفحه حقوق صفحه ای 

رو ممکن است یادآوری کند که کتابهای درسی ممکن است این کتاب برای هست که ناشر توضیحاتی در رابطه با آن  اثر داده و این 

 سالیان دراز مثلا سه یا چهار سال قابل اتکاست.

 بعد از صفحه حقوق صفحه فهرست مطالب میاد.

 

اتوجه به اینکه همانطور که قبلا هم عرض کردم معمولا به تیترها و زیر تیترها یا سرخط ها هم در این قسمت می شود اشاره کرد اما ب

کتاب از جنس کتابهای معارف اسلامی است صرفا به همان صفحه یا عنوان درس اشاره کرده و یک تصویری رو برای آن بخش در 

 فهرست مطالب آورده است.

 در بخش بعدی پیشگفتار یا مقدمه است.
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ف و طرز استفاده از محتوا را برای مخاطب ارائه در حقیقت نقش پیش گفتار یا مقدمه این است که به شرح کوتاهی در باب هدف تالی

دهد. البته در این بخش دو موضوع در تمام کتابهای درسی آمده است. اولین نکته، سخنی با دبیران است. به هرحال مجریان برنامه 

ی دهند. هر کتاب درسی دبیران ارزشمندی هستند که کتابهای درسی رو بدست گرفته اند و در فضای آموزشگاهی آن را ارائه م

درسی یک نظریه ها و پشتوانه های نظری و تجربی برای استفاده از آن وجود دارد. که در اینجا مولفین محترم طریقه استفاده از 

کتاب درسی و نکات ارزشمندی که میتوانند برای تدریس و حتی ارزشیابی استفاده کنند را در این قسمت توصیه میکنیم که همیشه 

شروع سال تحصیلی توجه تمام دبیران رو جلب میکنیم که حتما این بخش سخن با دبیران را مطالعه کنند. بخش بعدی  در ابتدا و

سخن با دانش اموزان است. به هرحال ذینفع کتابهای درسی دانش اموز است. گاهی اوقات در کتابهای درسی بدلیل فراخور موضوعی 

انش اموزان یک سری تکالیف یا فعالیت های یادگیری منحصر به فرد آن درس را انجام و محتوایی که می خواهد ارایه بشود باید د

بدهند. به هر حال دانش اموزان باید بدانند که هدف از این کتاب های درسی چیست و برای چی آن را نگاشته اند. در اینجا مولفین 

را مورد مخاطب قرار دهند و توضیحاتی در رابطه با کتابهای محترم برای اینکه دانش آموزان، این ذینفعان ارزشمند برنامه درسی 

 درسی به آنها دهند در این بخش هم اشاراتی داشته اند.

معمولا باز هم تاکید ما بر این هست که در ابتدای سال تحصیلی تمام دانش آموزان رو دعوت کنیم که این بخش را مطالعه کنند و 

صاص بدهیم و درباره این بخش صحبت کنیم. بخش بعدی کتابهای درسی عنوان بخش هست. حتی یک جلسه را میتوانیم به این اخت

همینطور که میبینیم عنوان بخش در درس زبان پایه دهم اورده شده است. حالا براساس اینکه این بخش میتواند کتابنامه ها یا منابع 

الا این کتابنامه ها میتواند براساس آن فرمت رایج در رویکرد استفاده شده باشه در انتهای کتابهای درسی ازش استفاده می شود. ح

بین المللی هم حتی میتوانیم در نظر بگیریم. براساس تعریف یا فهرست حروف الفبایی، چگونگی این کتابنامه نویسی در این بخش 

 اورده شده است. 

 

واژه نامه ها در کتاب فارسی دهم در قبل از  بخش های بعدی که تحت عنوان ضمایم مطرح است همینطور که ملاحظه میکنید

کتابنامه در فیزیک دهم معادلات یا واژه نامه های انگلیسی فارسی آورده شده و در زبان دهم آن ضمیمه نهایی در رابطه با افعال 
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ی کتابهای درسی در آن مناسب یا افعال منظم و غیر منظم در رابطه با گذشته یا مجهول آنجا اورده شده که به عنوان ضمیمه پایان

 مطرح شده است.

 ملیحه دهقانی دبیری زبان انگلیسی استان مرکزی  ۳۳جلسه 

تا اینجای کار دانستیم که هر کتابی از یک سری بخش هایی تشکیل شده است که این بخش ها را خدمت شما عرض کردیم. اما در 

نظرهای مختلف مورد نظرورزی قرار دهیم. پیشتر اشاره شد که ادامه می خواهیم به شکل جدی تر محتوای کتابهای درسی را از م

یک محتوا در مقطع متوسطه یک ویژگی هایی دارد؛ اما از آن ویژگی ها در حد یک اشاره گذر کردیم. اما لازم است که در ادامه در 

 رابطه با این ویژگی ها بیشتر بحث و گفتگو بکنیم. 

 ویژگی محتوا در متوسطه:

 یرات سیاسی، اجتماعی و فرهنگی جامعهارتباط با تغی .1

 حمایت از ابتکار دانش آموزان  .2

 استدلالی بودن محتوا .3

 توجه به بحث گروهی .4

 تاکید بر هویت فرهنگی .5

 نگرش اعتقادی به دانش و کاربرد آن در زندگی .6

 تعادل بین آموزش عمومی و تخصصی .7

 کسب آمادگی برای ورود به بزرگسالی .8

 اجتماعیتوجه به سلامت جسمی، روانی و  .9

 

یکی از ویژگی هایی که محتوا در کتاب های درسی داشت، این بود که محتوا باید با تغییرات سیاسی، فرهنگی و اجتماعی جامعه 

همسو باشد.و همچنین محتوا بتواند از ابتکار دانش آموزان حمایت بکند. ویژگی ارزشمند محتوا در متوسطه استدلالی بودن است؛ 

این مقطع هر مطلبی را به راحتی نمی پذیرد و از پذیرش مطالب یکسویه ، گریزان است. از طرفی هم، آن نکته  اینکه دانش آموز در

ای که قیلا اشاره شد در رابطه با استدلالی بودن محتوا بیشتر به آن تاکید می شود. همین طور که می بینید محتوا در مقطع متوسطه 

تقال فرهنگی را ایفا بکند و بتواند آن ارزش های غالب و رایج در جامعه را بتواند به مخاطبان باید تاکیداتی بر هویت فرهنگی و نقش ان

خودش انتقال بدهد. نکته بعدی این است که با توجه به اینکه دانش آموز در این مقطع از یک رشد شناختی ارزشمندی برخوردار 

و دنبال این است که محتوا در زندگی او پیاده سازی شود و مورد  دارد می شود، آن نگرش انتقادی را نسبت به آن موضوعات دارد

استفاده قرار بگیرد. از طرفی هم به دلیل اینکه بین آموزش های عمومی و تخصصی در آموزش و پرورش همیشه یک چالش جدی 

و یا مثل مقطع  غافل بشویم است. ما در مقطع متوسطه نه آنقدر باید به آموزش های تخصصی توجه بکنیم و  از آموزش های عمومی
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ابتدایی، روی آموزش های عمومی خیلی تاکید کنیم و از آموزش های تخصصی غافل شویم. به هر حال محتوا لازم است که تعادلی 

بین دوبخش داشته باشد. از طرفی، محتوا درمقطع متوسطه باید دانش آموز را آماده بکند تا وارد جریان حرفه ای و شغلی شود و او 

را وارد نقش های اجتماعی پررنگ تری بکند. خوب این از قابلیت های محتوا است که باید این ویژگی ها را در مقطع متوسطه داشته 

باشد. اما وقتی که محتوا می خواهد برای مقطع بعدی یا مقاطع مختلف آموزش و پرورش انتخاب شود، یک سری معیارها لازم است. 

 معیارها و نقشی که محتوا می تواند داشته باشد صحبت های زیادی در کتاب های مختلف شده است. به هر حال در رابطه با این

 بررسی محتوا:

 اهمیت محتوا تابعی از نگرش به نقش محتوا در پرورش ابعاد نیازهای دانش آموزان است.اهمیت:  .1

 با توجه به انفجار دانش مرتب مورد بازرسی و بازبینی قرار گیرد. اعتبار: .2

 محتوا بایستی برای فراگیران و زندگی آنان معنادار باشد. لاقه:ع .3

 درک سودمندی محتوا بستگی به دیدگاه فلسفی در طراحی برنامه های درسی دارد سودمندی: .4

به معنای کسب و کاربرد محتوا در زندگی است و گاهی به دلیل عدم تناسب سازماندهی مناسب  قابلیت یادگیری: .5

 فتد.یادگیری اتفاق نمی ا

توجه به زمان تخصیص یافته، منابع قابل دسترس ، فضای سیاسی، قوانین موجود، بودجه اجرایی، اندازه انعطاف پذیری:  .6

 کلاس ها ....قابل اجرا باشد.

 

 

ما به هر حال، وقتی که از یک آیتمی تحت عنوان اهمیت نام برده می شود، این است که محتوا در مقطع متوسطه و سایر مقاطع 

وزش و پرورش به رشد توانایی ها و مهارت ها منجر شود و بتواند مفاهیم، اصول و تعمیم ها و آن هدف ها را و تحقق هدف ها را آم

فراهم بکند. در حقیقت اهمیت محتوا، می تواند تابعی از نگرش به محتوا باشد. ما گاهی اوقات می گوییم که یک رشته علمی و 

می هستند به این نکته تاکید می کنند که محتوا زمانی می تواند اهمیت داشته باشد تا آن حد دانش آنهایی که طرفدار رشته های عل

موردنظر را به دانش آموز انتقال بدهد. یا آنهایی که دنبال نظریات فراگیرمدار یا دانش آموز محور هستند؛ دنبال این هستند که محتوا 

دگی ایجاد بکند، چنین محتوایی اهمیت دارد. یا آنهایی که دنبال نگرش های اعتقادی و بتواند برای آنها تجربیات معناداری را در زن

فرهنگی در جامعه هستند اینکه محتوا بتواند به آن پرورش فطرت انسانی بپردازد. به هر حال، محتوا با توجه به اینکه ما در برهه ای 

د دانش و این محتوای تولید شده دائما مورد بازرسی وبازبینی مداوم از زمان هستیم و چیزی تحت عنوان انفجار دانش مطرح است بای

قرار بگیرد تا کفایت و صلاحیت محتوا، دائما مورد بررسی و نظرورزی قرار بگیرد. از منظر دیگر، محتوا زمانی می تواند برای یادگیرنده 

قی ایجاد داشته باشد و برایش یک سری علایقی ایجاد جذاب باشد و مورد علاقه او باشد که او نسبت به آن یک سری باورها و علای

شده باشد بهتر است بگوییم در حقیقت محتوا بایستی با زندگی فراگیر یک ارتباط معناداری را ایجاد بکند و بتواند در زندگی او هم 

م شاید مورد علاقه دانش آموزان مورد توجه قرار بگیرد. اکثر مطالبی که ما در آموزش و پرورش برای دانش آموزان در نظر می گیری

و فراگیران نباشد و نهضت های فراگیرمحور را از این جهت آموزش و پرورش را مورد نقد قرار داده اند. اما به هر حال محتوا می تواند 
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ایی که در جنبه هایی از علاقمندی را هم در دل خودش داشته باشد به شرط اینکه این جنبه های علاقمندی بر اساس آن ویژگی ه

 اسلاید قبلی خدمت شما عرض کردم در داخل محتوا پیش بینی و رصد شود.

نکته بعدی، در رابطه با سودمندی محتوا است یعنی اینکه محتوایی که برای دانش آموزان تدارک دیده شده چقدر می تواند سودمند 

تی در طراحی برنامه درسی وجود دارد. حالا این دیدگاه ها باشد و منشا اثر قرار بگیرد. به هر حال، دیدگاه های فلسفی خیلی متفاو

را اگر خیلی سریع از نظر بگذرانیم می شود گفت آن دیدگاه های رایجی مثل موضوع محوری، آنهایی که به دیسیپلین ها 

(disciplinesو رشته های علمی خیلی توجه می کنند میگویند دانشی می تواند سودمند باشد و مورد توجه ق ) رار بگیرد که شغل

آینده فراگیر را تحت پوشش قرار بدهد؛ و آنهایی که نگاه های دانش اموز محور را مد نظر قرار دارند این است که محتوا زمانی می 

تواند دارای ارزش باشد و سودمندی برای فراگیر داشته باشد که او را به کسب هویت خودش و آن معنایی که از زندگی خودش 

د رهنمود بکند. گاهی اوقات ما محتواهای خیلی مختلفی را در برنامه های درسی رصد می کنیم و تبیین می کنیم. این مطالبه دار

محتواها زمانی می تواند موردتوجه بیشترقرار بگیرد که صلاحیت و شرایط لازم برای یادگیری را فراهم داشته باشد و این ویژگی در 

ش بینی شده باشد. گاهی اوقات قابلیت یادگیری به معنای این است که محتوا در زندگی فردی داخل محتوا و کتاب های درسی ما پی

و اجتماعی فراگیر کاربرد داشته باشد و گاهی هم ممکن است این ویژگی مدنظر قرار بگیرد. اما به دلیل اینکه مولف محترم، سازماندهی 

افقی را، سبب می شود که فراگیر ما نتواند آن موضوع را یاد بگیرد و گاهی های مناسب را انجام نداده، آن سازماندهی های عمودی و 

اوقات آن یادگیری های حافظه محور یا طوطی وار که خیلی از آن صحبت می کنیم نتیجه ی همین نگاه نسبت به محتوا است و 

 یادگیرنده را در حد یک ظرف خالی تنزل مقام داده است.

محتوا مدنظر قرار می گیرد این است که محتوا با توجه به زمان های تخصیص یافته قابل اجرا باشد.  نکته بعدی در رابطه با بررسی

ما برای هر محتوایی همانطور که سند تحول بنیادین و برنامه درسی ملی هم به آن اشاره شده است یک ساعات درسی مشخصی را 

نظر گرفته شده است. به هر حال محتوا هایی که خیلی عریض و  برایش مشخص کرده اند و در برنامه هفتگی آن ساعت برایش در

طویل هستند و فعالیت های یادگیری بسیار زیادی را مدنظر قرار می دهند این امکان وجود دارد که با زمانی که در برنامه درسی و 

لم نتواند روی آن عمیق بولد بکند، آن برنامه کلاسی مدرسه تعریف شده است قابل پیاده سازی نباشد و حجم زیاد سبب شود که مع

 و عمیق وارد نشود، سبب شود که خیلی سریع و گذرا بخواهد آن سرفصل های آموزشی را به انتها برساند.
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 )فریده حسین زاده دبیری زبان انگلیسی قم(۳۴جلسه 

ده سازی و یا بحث اجرای کتاب های درسی بسیار بر آن  تاکید کرد این است که محتواهای نکته دیگری که باید در رابطه با بحث پیا

تدوین شده و تولید شده با منابع موجود و قابل دسترس قابل پیاده سازی باشد. گاهی اوقات بسیاری از کتاب های درسی مانند کتاب 

کتاب شیمی از این دست است. اما وقتی که ما حداقل های امکانات فیزیک بر فعالیت های آموزشی تاکید می کنند و یا کتابی مانند 

و تجهیزات را در مدارس نداریم چگونه می توانیم مطالبه گر این موضوع باشیم تا به هدف های مورد نظر تحت عنوان کاوشگری 

اناتی بی بهره اند وگاهی اوقات ما واکتشاف گری دانش آموز برسیم. این نکته بسیار مهمی است. اغلب مدارس ما از داشتن چنین امک

صرف توجه به مفاهیم و محتواهایی که در آزمون های مختلف و جدی ای مثل کنکور روی آن تاکید می کنیم و صرفا حافظه دانش 

قوانین و  آموز را چک می کنیم، نمی تواند ما را به اهداف عالیه تعلیم و تربیت برساند. نکته بعدی در رابطه با بحث انعطاف پذیری،

سیاست های موجود است. به هر حال در هر کشوری قانون گذاران سیاست هایی را تبیین و مشخص کردند و در اسناد رسمی هم 

همین سیاست ها، محور توجه و محور عمل قرار می گیرد. گاهی اوقات ممکن است در رابطه با بعضی از این سیاست ها و موضوعات، 

و نتوانیم اهداف مورد نظر را به راحتی پوشش دهیم. بودجه هایی که برای اجرای این کتاب ها هم در کتب درسی دچار تعارض شود 

 نظر می گیرند هم، موضوع بسیار مهمی است. 

از موضوعات دیگر در رابطه با انعطاف پذیری، موضوع اندازه کلاس ها است. ما اکثرا با آموزش و پرورش هایی روبرو هستیم که در 

س های درسی نرم استاندارد را ندارند و دانش آموزان با جمعیت های خیلی زیادی وارد کلاس شدند. و بهر حال در این میان آنها کلا

یک سری ملاحظاتی میتواند وجود داشته باشد. اما وقتی که من رویکرد استدلالی یا بحث گروهی را از معلم مطالبه گری می کنم، 

در تمام ساعات و تمام موقعیت های آموزشی می توانم با توجه به امکانات و دشواری هایی که این سوال جدی ای است که آیا من 

درفضای کلاسی فراهم است، دانش آموزان تراکم خیلی بالای جمعیتی دارند و سبب شده است که مدیریت کلاس درس خیلی کارا 

تاثیرگذار باشد. و از این منظر هم حتی می توان به بحث آموزش و کارآمد نباشد. به هر حال این ها می تواند در جریان اجرای محتوا 

های معلمان هم اشاره کرد. کتاب های درسی را در سازمان تالیف، برای دانش آموزان تالیف می کنند و معلمین محترم وقت می 

می است که باید قبل از اجرای برنامه به گذارند. اما آیا ما برای معلم آمادگی هایی را ایجاد کردیم یا خیر. این ها سوالات بسیار مه

                        

 انش آموزان است.اهمیت محتوا تابعی از نگرش به نقش محتوا در پرورش ابعاد نیازهای د اهمیت:                           

 با توجه به انفجار دانش، مرتب مورد بازرسی و بازبینی قرار گیرد. اعتبار:                            

 محتوا بایستی برای فراگیران و زندگی آنان معنادار باشد. علاقه:                      

 اه فلسفی در طراحی برنامه های درسی دارد.درک سودمندی محتوا بستگی به دیدگ سودمندی:        بررسی محتوا

 به معنای کسب و کاربرد محتوا در زندگی است و گاهی به دلیل عدم تناسب سازماندهی قابلیت یادگیری:                            

 مناسب یادگیری اتفاق نمی افتد.                              

 توجه به زمان تخصیص یافته، منابع قابل دسترس، فضای سیاسی، قوانین موجود، بودجه  یری:انعطاف پذ                           

 اجرایی، اندازه کلاس ها و ... قابل اجرا باشد.                                           
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درستی به آنها اندیشیده شود. اما بعنوان یک فعالیت یادگیری که برای شما بزرگواران در این بخش می توان در رابطه با بررسی 

خصوصا رابطه عمودی محتوا درنظر گرفت. ما از ابعاد مختلف درباره محتوا بحث کردیم. درباره روابط عمودی و افقی را بحث کردیم و م

را در رابطه با محتوا قبلا از شما مطالبه گری کردیم. در ادامه اگر به این چک لیست نگاه کنید، می بینید که ما برای بررسی محتوا 

 به آیتم های خیلی دقیق تری نیاز داریم.

 

  

 چک لیست بررسی محتوا )صفحه اول(

 

 پاسخ ها 

                                                            

 تاحدودی    ریخ       بله

نظرات    

 سازنده

   آیا محتوای کتاب با اهداف برنامه درسی ملی ارتباط دارد؟)شناخت اهداف بالادستی و تحلیل آنها(

 آیا سطح دشواری محتوا با آنچه قبلا آموخته است متناسب است؟

)توجه به پیش نیازهای آموزشی در هر مقطع با توجه به سرفصل های تعیین شده در کتب سال 

 های قبل(

  

   قدر کافی دقیق، عینی است؟ )اصالت، درستی و قابل اعتماد( آیا محتوا به

   آیا محتوا به گستره برنامه درسی از غنای کافی برخوردار است؟ )کسب تجارب در سنوات بعدی( 

آیا محتوا نگرش های اجتماعی و اخلاقی مثبتی را پدید می آورد؟ )متن ها، اشکال، تصاویر با توجه 

 اجتماعی، اقتصادی و ...( به ساختارهای فرهنگی،

  

 آبا سیر محتوا به انتقال یادگیری از ساده به پیچیده به ابتدایی تا پیشرفته رهنمون می سازد؟

 )توالی مطالب از ساده به دشوار در یک کتاب درسی و ارتباط طولی و عرضی محتوا(

  

لاس ها، تکالیف خارج از آیا تجارب یادگیری متناسب دیده شده است؟)تکالیف یادگیری، کار در ک

 کلاس و ...(

  

نقش معلم در این تجارب یادگیری چیست؟ )هر کتاب معلم چه نقشی را ایفا می کند، کتاب معلم 

 محور است یا دانش آموز محور یا هردو و ...(

  

آیا محتوای کتاب درهم تنیده با سایر بخش های کتاب است؟ )آیا ارتباطات طولی و عرضی در سایر 

 تواهای کتاب های دیگر پایه ها رعایت شده است؟(مح
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وقتی محتوای یک کتاب درسی را انتخاب میکنیم سوال اساسی این است که آیا محتوای کتاب با اهداف برنامه درس ملی مطابقت 

این اهداف را تعیین  دارد؟ ما باید این اهداف بالادستی را بشناسیم. حالا جلوتر خدمت شما عرض خواهم کرد که چگونه می توان

کرد، چگونه می توان به این جدول دو بعدی هدف محتوا رسید و می توان از این منظر به آن نگاه کرد. نکته بعدی این است که آیا 

محتوا با آن سطح دشواری هایی که دانش آموز باید به یاد داشته باشد یا پیش سازمان دهنده هایی که در سال های قبل آموخته 

ا آماده می شود برای مطالب بعدی مطابقت دارد؟ نکته بعدی این است که آیا محتوا به اندازه کافی دقیق و عینی است یعنی است ی

اصالت، درستی و قابلیت اعتماد در محتوا وجود دارد. نکته بعدی این است ک آیا درمحتوایی که در کتاب های درسی پیش بینی 

ی کافی برخورداراست؟ یعنی آیا دانش آموز می تواند تجربیات متنوعی را در سنوات بعدی شده است، گستره برنامه درسی از غنا

کسب کند؟ و آیا در همین سال هم محتوا می تواند نگرش های اجتماعی و اخلاقی مثبتی را برای او فراهم سازد؟ آیا متن ها، اشکال 

ی فرهنگی، اجتماعی، اقتصادی و سیاسی جامعه مطابقت دارد؟ ،تصاویر که همه بخش های ارزشمند یک محتوا هستند، با ساختارها

نکته بعدی این است که آیا در سیر تکامل محتوا وارائه محتوا به فهم و انتقال یادگیری از موضوعات ساده به پیچیده یا از مقاطع 

ش بینی تجارب متنوع یادگیری است. ابتدایی تا متوسطه، ارتباط طولی و عرضی محتوا رعایت شده است. نکته بعدی در رابطه با پی

به هر حال کتاب های درسی این ظرفیت را دارند که تکالیف یادگیری متنوعی را برای فراگیر پیش بینی کنند. از موضوعاتی در 

 رابطه با بحث کردن هاف سوالاتی که قبلا خدمت شما عرض کردم که می تواند بعنوان مطلع یک کتاب درنظر گرفته شود. کار در

کلاس ها که بیشتر در کتاب های ریاضیات و کتاب هایی از جنس علوم پایه بیشتر مطرح می شود، آیا دانش آموز را وادار می کند 

که فعالیت های خارج از کتاب انجام دهد. مانند کتاب های مطالعات اجتماعی، جغرافیا، تاریخ. آیا این ظرفیت وجود دارد؟ نقش معلم 

چیست؟ آیا معلم باید بیشتر بر کتاب های درسی تاکید کند، آیا نقش معلم خیلی پررنگ است، آیا بر نقش دراین تجارب یادگیری 

دانش آموز در این فرآیند بسیار تاکید شده است یا هر دو در کنار هم در یک پیوستار قرار گرفته اند؟ و آیا محتوای کتاب های درسی 

و موضوع بعدی که در رابطه با چک لیست بررسی محتوا مدنظر قرار می گیرد این  درهم تنیده با بخش های دیگر هم هست یا خیر؟

است که آیا محتوا با علایق یادگیرنده تناسب دارد؟ در فصل جلوتر بیشتر به این موضوع می پردازیم و این علایق را بیشتر باز می 

حتوای کتاب درسی دارای اعتبار است در رابطه با بحث کنیم و بیشتر درباره ویژگی های یادگیرنده متوسطه بحث می کنیم. آیا م

انفجار دانش. آیا فراگیری محتوا برای دانش آموزان سودمند است؟ یعنی آیا در زندگی حقیقی و واقعی او قابلیت کاربرد دارد؟ آیا 

، و قوانین و سیاست ها، این سازماندهی های مناسب قرار گرفته است و آیا زمانی که تخصیص یافته است، منابع و امکانات موجود

ویژگی ها و شرایط برایش فراهم شده است؟ و نکته ارزشمند بعدی این است که آیا کارکنان آموزشی برنامه آموزشی برای آموزش و 

ت اجرای محتوا آمادگی های لازم را دارند؟ یعنی آن پیش بینی ها در این رابطه انجام گرفته است یا خیر؟ شما می توانید سوالا

دیگری را نیز به این چک لیست اضافه کنید و محتوا را از منظرنقش محتوا و عناصری که خدمت شما عرض کردم موردبررسی دقیق 

 تری قرار دهید.

 

 

 دبیری علوم اجتماعی-لیدا آخوندفیض -۳5قسمت 

یتواند برای مخاطبین خودش دانستیم که محتوا، بخش ارزشمند کتاب های درسی است که خودش را در قالب شکل های مختلفی م

عرضه کند. یکی از این شکل ها، یادگیری هایی است که از طریق متن اتفاق می افتد. پیشتر در رابطه با متن و ساختارش و عناصری 

که  در کتاب های درسی است از ویژگی ها و منظرهای ظاهری، صفحه آرایی، بحث و گفتگو کردیم؛ اما در ادامه میخواهیم به این 
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موضوع تاکیدات بیشتری داشته باشیم که اصولا یادگیری از متن چه اتفاقی و چگونه اتفاق می افتد؟ نظریات یادگیری از متن را مورد 

 بررسی دقیق تری قرار بدهیم و این فرآیند های شناختی فعال را با فرآیند های شناختی غیرفعال از متن مورد بررسی قرار بدهیم.

 از نظر ویژگی های روانشناختی و یادگیری متن فصل بررسی کتاب درسی

 یادگیری از متن-

 نظریه های یاد گیری از متن-

 فرآیندهای شناختی فعال -

 عوامل دخیل در یادگیری متن– 

 عوامل یادگیرینده)ابعاد روانشناختی آموزش متوسطه( – 

 عوامل متن– 

م؛ به طور کلی چه عواملی در یادگیری های متن دخیل هستند؟ و در حقیقت در این بخش ما می خواهیم به این موضوع توجه کنی 

 از دو منظر یادگیرنده و ابعاد مختلفش و عوامل متنی مورد بررسی دقیق تر قرار بدیم. 

،  اقدامات سنجیده خواننده است که به منظور درک پیام متنی و تلفیق اطلاعات با پیش دانسته های موجود گفته  یادگیری از متن

 شود.می 

 توجه به فرآیندهای متفاوت درک مطلب 

 .:درک مطلب برای سرگرمی۱

 .:درک مطلب برای بازنمایی ذهنی و ارتباط با پیش دانسته های فهم موقعیت 2

 :درک مطلب برای یادگیری عمیق)ژرف(و پایدار که منجر به حل مسئله یا دریافت های متفاوت می شود.۳

سنجیده خواننده است که به منظور درک پیام متنی و یا تلفیق اطلاعات با پیش دانسته های موجود اما، یادگیری از متن ،  اقدامات 

 گفته میشود.

متن ها، اصلی ترین محل های عرضه دانش هستند. .به هر حال ما از طریق متن ها هست که می توانیم به آن درک مطلب معنی و 

ن درک مطلب و معنی میتواند یک بازنمایی ذهنی یا یک مجموعه تغییرات اون عنصر پنهان متن دسترسی پیدا کنیم و حاصل ای

کیفی ای باشد که در خواننده اتفاق می افتند. وقتی که یک متنی رو مورد توجه قرار می دهید و مورد خوانش قرار می گیرد می 

 شود شکل های مختلفی را برایش درنظر گرفت :

را مورد توجه قرار میدهند، صرفا به عنوان سرگرمی و گذران وقت این کار را انجام میدهد  اولین شکل این است وقتی خواننده ای متن

. گاهی اوقات فشارهای بیرونی برای دانش آموزان ما آنقدر زیاد است که دانش آموز ما مجبور می شود یکسری رفتارهایی را فقط ادا 

تن چی می خواسته بگوید و منظور مولف در اینجا چی بوده است، برایش دربیاورد. مثل ادای خواندن، و قتی ازش سوال میکنیم این م

سوال میشود، می گوید من خیلی وقت گذاشتم ولی نفهمیدم چی می خواسته بگوید، حالا ممکن است دشواری های خوانش متن 



102 
 

برای خواندن متن برای خودش  هم در اینجا بی تاثیر نباشد؛ اما میخواهیم بگوییم ، مخاطب کتاب درسی وقت درستی و هدف درستی

 تعریف نکرده است .

 

دومین سطح خوانش در رابطه با متن میتواند این نکته باشد که ما می توانیم متن را بخوانیم و درک مطلب هم داشته باشیم و از 

طرفی هم این درک مطلب درست می تواند با پیش دانسته های ما در رابطه با موقعیتی ارتباطی را ایجاد کند و تقریبا منظور مولف 

سنده را در اینجا متوجه بشویم. خوب این شکل از یادگیری هم میتواند تقریبا یک یادگیری معناداری باشد. اما هنوز هم آن و نوی

 ارزشمندی یادگیری از متن ممکن است برای ما اتفاق نیوفتاده باشد.

ری عمیق و پایدار و ژرف اتفاق افتاده سطح بعدی این که ما علاوه بر اینکه مطلب را درک کردیم و عمیق شدیم بر متن و آن یادگی 

است، توانسته ایم آن راهکارهای نویسنده را برای حل مسئله یا دریافت هایی که میتوانیم از موقعیت داشته باشیم و این درک موقعیت 

 ه رو بشویم. می تواند یک راه حل های جدیدی را ایجاد کند و ما را کمک کند به حل مسائل مختلفی که ممکن است با آن رو ب

در اینجا باز شما را دعوت می کنم به یادگیری ها یا سطوح مختلفی که در این قضیه منتشر شده است. و نظریات مختلفی که رابطه 

 با سطوح یادگیری از متن مطرح شده است:

 تحلیل محتوای کتاب های درسی دوره متوسطه

   

 سطوح خوانش متن

 (۱9۳8)ش و وان دایککینت

 

 درک موقعیتی

 )کاربرد(

درک مقصود 

 خواننده

درک استنباطی و 

 ساختاری متن

 

 

 سطح پایه/سایه

 ساده و ارزان

 سطح میانی
 سطح ژرف

 یدار( )عمیق و پا
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وهش های روایی می نظریه پردازن یادگیری از متن که بیشتر آن ها را در پژ (۱98۳سطوح خوانش متن، کینش و وان دایک )

شناسیم و تکنیک های وان دایک را در رابطه با تحلیل متن مورد بررسی قرار میدهیم ، این ها نظرشان این است که وقتی یک متنی 

 اتفاق می افتد.  سه سطح از یادگیری متنرا مورد بررسی قرار میدهیم، 

ست که ما میتوانیم مقصود نویسنده را درک کنیم و این درک از مطرح میشود، این ا سطح پایه/ سایه، ساده و لرزان اولین سطح ،

طرف خواننده هم اتفاق می افتد، یعنی خواننده ما می تواند مقصود نویسنده را درک کند. اما همینطور که جلو تر میرویم از طریق 

دگذاری های مرسوم و رسیدن به مضامین کدگذاری عناصر  و بیرون کشیدن روابط بین این عناصر و مولفه ها که تقریبا تحت عنوان ک

را می توانیم استنباط کنیم و درک کنیم، در  ساختار متناتفاق می افتند، که ما آن  سطح میانیو مسئله ها اکتشاف می شود و 

ک که ی سطح سوماست یعنی عوامل دخیل در متن را میتوانیم مورد بررسی قرار بدهیم. اما  درک استنباطیحقیقت درک ما یک 

و درک دشوار تری اتفاق می افتند، این است که ما بتوانیم با توجه به درک استنباطی و درک مقصود نویسنده به آن  درک موقعیتی

سطح سوم که درک موقعیتی است، دست پیدا کنیم. در این سطح علاوه بر اینکه نکات ارزشمند نویسنده را مورد توجه قرار دادیم، 

قعیت دیگری استفاده کنیم و ما را در حل مسائل پیش رو یاری کند و ببینیم نویسنده برای مسائلی که از آن میتوانیم در یک مو

باهاش درگیر بوده و آن ها در قالب تجربیاتش دارد به ما انتقال میدهد چه راهکارهایی رو استفاده کرده؟! آیا این راهکارها قابلیت 

 رد؟. استفاده در موقعیت های مشابه را دارد یا ندا

به هر حال این موضوع ، موضوع بسیار مهمی است که ما می توانیم از طریق یادگیری متن و فعالیت های مختلفی که در این حوزه 

 مورد توجه قرار میگیرد، مورد نظرورزی قرار بدهیم.  

کنیم یا سطح پایه ، اون کف پس همینطور که می بینید ما میتونیم سه سطح را از خواننده کتب درسی یا دانش آموزان مطالبه 

موضوع را در نظر بگیریم که تحت عنوان سطح لرزان مطرح می شود و یا اینکه ما بخواهیم علاوه بر اینکه متن را مورد توجه قرار 

میدهد آن عوامل شکل گرفته در متن را از او بخواهیم اکتشاف کند و روابط را بین هم تشخیص بدهد و آن ها مشخص کند، و سطح 

بالاتر که سطح ارزشمندتر و دشوارتری هست اغلب یادگیریهای موقعیتی در این سطح اتفاق می افتند ، بشود در موقعیت ها و شرایط 

 مشابه و مسائل مشابه ، از آن تجربیات استفاده کند و بتواند دانش آموز ما را وارد یادگیری معنادار کند.

این حوزه شناختی روی شیوه های تسهیل درک مطلب متن توجه می کنند. و پس همینطور که ملاحظه میکنید پژوهش ها در 

نحوه ارائه آموزش ها رو تاکید می کنند. پس می شود این را مورد تاکیدات بیشتری قرار داد که یادگیری اثربخش چیزی بیش از 

 ید در متن، اتفاقات جدی تری رقم بخورد.یادگیری حافظه محور است و اگر ما میخواهیم که یک یادگیری معنادار اتفاق بیفتند با

 (۳5تا  ۳۱مسئول بازبینی جلسه دبیری معارف )ریحانه محمودیان 
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 36قسمت _بررسی کتب درسی متوسطه 

 دبیری عربی ( -) سحر ضیاپور

 مقایسه رویکردهای یادگیری از متن کتاب درسی

 رویکردهای نوین )فعال( رویکردهای سنتی )غیر فعال( 

 ساخت معنا و دانش م و جذب دانشهض

 کاربرد دانش و فرآیند مفهومی کسب دانش )حقایق(

 تأکید بر سازماندهی مجدد مواد آموزشی تأکید بر نظم موجود مواد آموزشی

 فرآیند محور نتیجه محور

 متن منبعی برای دانش سازی فردی متن منبعی برای فراگیری دانش

 طلاعاتپشتیبانی از ا انباشت اطلاعات

 یادگیری فعالیتی هدفمند و قصدمند یادگیری عملی غیر هدفمند و غیر قصدی

 یادگیری عمیق و پایدار یادگیری در سطح پایه و سطحی

 تطابق یادگیری با محیط واقعی تطابق یادگیری با دنیای موضوع درسی

 فراشناختی شناختی

 تیحل مسئله، موقعیتی و مشارک تکرار و تمرین )انفرادی(

   

همانطور که اشاره شد یادگیری اثربخش و معنا دارچیزی بیش از یادگیری حافظه محور است. کتابهای درسی مملوء از متن های 

متنوع است و از طریق این متن ها ما از دانش آموزان انتظار این را داریم تا به اهداف مورد نظر دسترسی پیدا کنند. در شیوه های 
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یری معنی اش این است که دانش آموز بتواند ، دانش را جذب و هضم کند. یعنی اینکه بر روی دانش کار خاصی سنتی و مرسوم ،یادگ

نمی خواهد انجام شود، این دانش صرفا می خواهد کسب شود از طرف دانش آموز، ما روی دانشی تآکید می کنیم که بیشتر روی 

ی دیگر و مخالفی را به این شکل از یادگیری داشته باشیم می توانیم رویکردهای حقایق و واقعیت های ملموس تاکید دارد. اما اگر نگاه

دیگری و انتظارات دیگری هم از کتابهای درسی داشته باشیم. در کنار اینکه دانش آموز ما به هضم و جذب دانش می پردازد او بتواند 

نه اینکه مطلب را من برایش آماده کنم و از او هم فقط  به ساخت معنا و دانش برسد. دانش را خودش، برای خودش سازماندهی کند

 انتظارداشته باشم که به شکل طوطی وار مطالب را برای ما عرضه بدارد. 

خب این شکل مرسوم، در میان آموزش و پرورش موجود ماست. ما در کنار اینکه، دانش آموز را می خواهیم که فقط بر روی حقایق  

کاربرد دانش و فرآیندهای مفهومی، آن چیزی که خواننده را متقاعد می کند به کاربرد و فهم دانش، روی تاکید کند بیاییم بر روی 

آنها متمرکز شویم. چرا ما در شکل های آموزش و پرورش های سنتی هنوز غرق شده ایم ؟ تاکید می کنیم که مطالب باید سازماندهی 

موجود تاکیدات خیلی زیادی داریم. دانش آموز آنگونه یاد بگیر، که من به  های مشخص شده ای را داشته باشد و بر روی این نظم

شما می گویم نه آنگونه که خودت دوست داری و می توانی. یادگیری باید آن شکلی باشد که مورد انتظار من است نه اینکه شما 

ابرای خودت تنظیم کنی. در حقیقت در دوباره دانش و مطلب درسی مورد سازماندهی مجدد قرار دهی و مجددا مواد آموزشی ر

فرآیندهای مفهومی ما روی فهم و فهمیدن و درک معنی دانش تاکید می کنیم. برای همین دررویکردهای سنتی بیشتر نتایج 

خودشان را خیلی نشان می دهند. یعنی می خواهیم ببینیم در این  آزمون چیکار کردی؟ اما در این فرآیند ما کاری برای تو نمی 

توانیم بکنیم. گریزی بزنیم به آزمونی مثل آزمون جدی کنکور. در یک لحظه در یک روز ، تمام سرنوشت یک دانش آموز را مورد 

بررسی قرار می دهیم. مگر نه اینکه فقط بر روی نتیجه تاکید می کند. پس فرآیند ها ، این کیفیتی که در این زمینه اتفاق افتاده و 

وارد آموزش های رسمی ما ر آموزش و پرورش شده. این فرایند کجای کار قرار می گیرد ؟ از این بُعد  دانش آموز سالیان درازی

ارزشمند غافلیم. اما می شود توصیه کرد توصیه میشود که معلم عزیز بر روی این فرآیندها هم تأکید بکن. همزمان که داری به اهداف 

هم بپرداز. شاید زمان کافی نداشته باشی، نتوانی تمام محتوا را به آن هدف ها  نگاه می کنی  به این شایستگی های مستتر در متن

برسی اما با یک برنامه ریزی، با یک طرح ریزی درست آموزشی، می توانی بخشی از این شایستگی ها را قابل دست یابی بکنی. در 

 درسی فیزیک شما چه می گوید ؟ شیوه های سنتی، متن منبعی برای فراگیری دانش است. می گوییم ببینید کتاب

اما در شیوه های نوین متن صرفا یک پشتیبان است. یک حمایت گر است. معلم یک تسهیل گر فرایند یادگیری است. نه منبع دانش 

 و منبع دانای کل دانش. در حقیقت متن، زمینه را برای این دانش سازی فردی ، دارد فراهم می کند. اینجا نقد جدی به کتابهای

درسی وارد هست. آیا کتابهای درسی توانسته اند یا ما انبوهی از اطلاعاتی را به دانش آموزان می دهیم که شاید هیچ جای زندگی 
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اش یا  کمتر جای زندگی اش ، می شود از آن استفاده کرد یا میشود از آن یک پشتیبان درست کرد. هر جا که به مشکل برخورد 

ع  بکند و بییند آیا دانشی که خودش برای خودش ساخته است، )آن دانش فردی شده است( با آن دانش کرد دوباره به این منبع رجو

موجود آیا تطابق دارد؟ آن اختلاف ها را پیدا کند. در حقیقت یادگیری در رویکردهای نوین، یادگیری رویکردی فعال دارد، قصد مند 

یتی غیر قصدی است وارد جریان یادگیری شده و همزمان با این دریای و هدفمند است. اما در شیوه های سنتی ،یادگیری فعال

خروشان  دانش آموز، این دارد فرآیند یادگیری خودش را پیش می برد و صرفا روی یکسری نتایجی که در شب امتحان نصیب و 

بکنیم. یادگیری در شیوه های روزی اش میکند تأکید می کند. اگر بر آن نظریات که خدمت شما عرض کردم از خوانش متن تأکید 

سنتی، در سطح اول بیشتر و جلوتر نخواهد رفت. همان سطح لرزان، همان یادگیری های سایه ای. اما اگر یادگیری عمیق و ژرفی را  

 می خواهیم ناگزیر خواهیم که رویکرد های فعال را در متن بیشتر نشان بدهیم. در حقیقت در یادگیری هایی که کسب دانش محور

قرار می گیرد، بیشتر یادگیری تطابقش با دنیای موضوع درسی مد نظر قرار می گیرد اما به هر حال در یادگیری های فعال بیشتر با 

دنیای واقعی و آن دنیای فردی مد نظر قرار می گیرد. اگر ما یادگیری را صرفا بر حافظه تأکید بکنیم، اما در رویکردهای مدرن، بر 

خود یادگیرنده، جریان یادگیری اش را به دست می گیرد و یا یادگیری ِ فرایندِ یادگیری تاکیدات بیشتری دارد. یادگیری هایی  که 

ما در رویکردهای سنتی، بر روی تکرار، تمرین، فعالیت های اغلب تک سویه و تک بعدی انفرادی تاکید می کنیم. درصورتیکه در 

وقعیتی است. بر روی فرآیندها و سطوح بالای تفکر، مثل حل مسئله، مثل مفهوم یادگیری های نوین اغلب مشارکتی است. اغلب م

آفرینی، اینها تأکیدات بیشتری دارد. پس ما اغلب با دو رویکرد در یادگیری مبارزه می کنیم و یا تقابل می کنیم. از یک سو به  

در رویکردهای نتیجه محور داریم تأکید می کنیم اگر آموزش  دیدگاههای سازنده گرایی تأکیدات داریم یا رویکردهای رفتارگرایانه. اگر

های ما صرفا برروی کسب دانش و آن از نوع حقایق دارد تاکید می کند خب ما رفتار گرایی بیش نیستیم و اگر هم نظام آموزش و 

گرایی را مطرح می کنیم.  پرورش ما به ساخت معنی و ساخت دانش، از طرف خود دانش آموز تاکید می کند، رویکردها ی سازنده

اما به هر حال باید بپذیریم که نظام آموزش و پرورش ما، اغلب رویکردها و رویه های رفتار گرایی دارد و به شدت وابسته به نظریات 

نوز و هنوزه رفتارگرایان است. هر چند که امروزه مؤلفین کتاب تلاش هایی در این زمینه دارند انجام می دهند اما نظام ارزشیابی ما ه

هم بر روی نتایج تأکید می کند. سئوال من از شما این است که به نظر شما، براساس آن وضعی که در کتابهای درسی، ملاحظه می 

کنید کدام رویکرد یادگیری در کتابهای درسی غالب است و مصداق های این غالب را در چه مصادیقی و مثالهایی می توانید برای ما 

  نشان دهید.
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                                                                                37جلسه 

 )حدیث گل بخشی دبیر فیزیک رودبار جنوب(

دانستیم که ما اغلب یادگیری هایمان از طریق متن اتفاق می افتد و رویکرد های مختلفی را در رابطه با این شکل از یادگیری ها با 

ث و تبادل نظر کردیم. دوباره اشاره می کنم به این نکته که یادگیری ما تابع دو بحث اصلی است: یا اینکه ما رویکردهای یکدیگر بح

 رفتارگرایانه را مد نظر قرار دهیم یا به رویکرد های سازنده گرایانه توجه داشته باشیم. 

که دانش آموز امتحان جامعی مثل کنکور دهد. اما به هر حال حالت سومی هم می تواند شکل بگیرد و اینکه ما ناگزیر خواهیم بود 

نتیجه هم در این قضیه خیلی مهم است. ممکن است ما به فرایند های فراشناختی دانش آموز و کنترل فرایند یادگیری و در اختیار 

ممکن است این آزمون سبب شود که  قرار دادن این فرایند به دانش آموز و پر رنگ کردن نقش او توجه کرده باشیم. اما به هر حال

 دانش آموز ما متضرر شود و نتواند به اهداف مورد انتظار دسترسی پیدا کند و قابلیت های خود را نشان دهد.

به هر حال وقتی ما متنی را تدوین می کنیم و در قالب کتاب های درسی در اختیار دانش آموزان قرار می دهیم علاوه بر اینکه این 

 ا را مد نظر قرار داده ایم عواملی در فرایند یادگیری دانش آموز تاثیر گذار خواهد بود. رویکرد ه

 به طور کلی عوامل موثر بر یادگیری متن به دو دسته تقسیم بندی خواهد شد:
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ش آموز است دسته اول عواملی است که خواست یادگیرنده است. به هر حال عنصر اصلی در فرایند یادگیری، دانش آموز است. دان

که وارد فرایند یادگیری شده است و این فرایند را یا از طرف معلم یا از طرف خودش یا به طریقی پیوستاری یا تلفیقی، این دو جریان 

را  با همدیگر ادغام کرده است. در این جریان، یادگیرنده، بحث اصلی است و محور توجه است. خب یادگیرنده ویژگی های منحصر 

اردکه تحت عنوان ویژگی های روانشناختی یادگیرنده مد نظر قرار می گیرد. اولین کاری که در طراحی های آموزشی انجام به فردی د

می شود، تحت عنوان تحلیل یادگیرنده است؛ یعنی ما باید بدانیم که مخاطب برنامه درسی ما چه کسی است؟ چه ویژگی هایی دارد؟ 

؟ و او را تبدیل به مخاطب مقطع متوسطه کرده است که او را نوجوان یا جوان می نامیم و چه خصوصیات بارزی بر او متبادر شده

 اینکه ویژگی های او چیست؟ و چطور در جریان یادگیری این ویژگی ها خودش را نشان می دهد؟

هر حال شناخت این در رابطه با اهمیت و سودمندی صحبت کردیم. در مورد علاقه مندی محتوا برای فراگیر صحبت کردیم. به 

 ویژگی ها بسیار حائز اهمیت خواهد بود.

نکته بعدی در رابطه با راهبرد های متن پایه است. به هر حال هر فراگیری در جریان یادگیری ممکن است از یک سری راهکارهایی 

که او چگونه می تواند سازماندهی استفاده کند که جریان یادگیری او را غنای بیشتری دهد. شناخت این راهبرد ها در رابطه با این

 کند، او چگونه می تواند محتوا را مورد بررسی قرار می دهد این ها می تواند در این موضوع تاکید بیشتری داشته باشد.
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نکته بعدی به راهبرد های فراشناخت می پردازد. منظور از راهبرد های فراشناخت توجه به این نکته است که یادگیرنده فرایند 

دگیری خود را در کنترل خویش قرار می دهد. آن را سازمان دهی مجدد می کند و آن را دوباره باز اندیشی می کند و راهکار های یا

 مناسب و دستور العمل های مناسبی را ممکن است به کار گیرد.

هم به کار گیرد به این معنا که  نکته بعدی این است که ممکن است در جریان این یادگیری ها، یادگیرنده راهبرد های تلفیقی را

علاوه بر اینکه به آن نکات کلیدی و جمع بندی های مناسب اشاره می کند، به آن فرایند های سطوح بالا که در رابطه با درک 

 موقعیت یا فرایند های حل مساله است نیم نگاهی هم دارد.

کمک بخش هایی باعث می شود که خوانش پذیری را آسان تر در کنار این عوامل، عواملی برآمده از متن است. خب هر متنی به 

کند. واژه ها، کلمات، عبارت ها، جمله ها و پاراگراف ها این ها بخش های ارزشمند یک متن هستند. ممکن است برای اینکه این 

ایی احتیاج است که مکث ارزشمندی را دوچندان کنیم از ابزار های کمکی مثل نماد های مثلا نشانه گذاری استفاده کنیم. یک ج

صورت پذیرد. یک جایی قرار است که حس و عواطف دانش آموز را تهییج کنیم. این ها اتفاق نخواهد افتاد مگر اینکه برای متن این 

 قابلیت را ایجاد کنیم. 

ا ممکن است از جاهای نکته ای که همیشه بر آن تاکید داریم این است که محتوا دارای پیوستگی معنایی باشد. به هر حال متن ه

مختلف یا گذرگاه های مختلفی اقتباس شده باشد، برداشت شده باشد. اگر این ها در کنار همدیگر یک پازل مناسب را تشکیل ندهند  

و این قطعه های پازل در جای صحیح و درست قرار نگیرند، آیا این انتظار را از متن می توان داشت که متن دچار به هم ریختگی 

باشد؟ پیش تر در رابطه با این درس خیلی صحبت شد که چگونه می توان یک متن را پیوستگی معنایی داد و کمک کرد تا  نشده

 ابزارهای این پیوستگی را با هم بررسی کنیم. 

تری به متن  به کمک ابزار های مختلفی مانند تصاویر، اشکال، سوال ها، نمودار ها، طرح ها و نقشه ها ما می توانیم کمک های ویژه

بکنیم و انتظار این است که از طریق متن این یادگیری اتفاق بیفتد. علت استفاده از تصاویر را بحث کردیم. علت تنوع تصاویر را بحث 

کردیم. دلایلی و متقنی را برای اینکه این تصاویر چه ویژگی های خوب و مطلوبی ممکن است داشته باشد، صحبت های زیادی شد 

 قش خودش را به عنوان یک بخش ارزشمند تحت عنوان عوامل متن بروز خواهد کرد.و این جا ن

نکته بعدی در رابطه با نتیجه گیری هاست. به هر حال هر متنی یک مطلعی دارد و یک پایانی. در انتها باید نتایج مورد نظر که تحت 

 ن ها از طریق متن رقم خواهد خورد.عنوان معنا سازی و یا مفهوم سازی و درک مفهوم است اتفاق بیفتد که ای

 در ادامه به بررسی این دو بعد هم عوامل یادگیرنده و هم عوامل مربوط به متن بیش تر گفتگو خواهیم کرد.  
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 )سجاد یزدان پرست دبیری ریاضی( 38جلسه 

 اجتماعی یادگیرنده متوسطه -ویژگی های روانشناختی

 لاقه یادگیرنده باشد.محتوای برنامه درسی باید مورد ع -

 نری.دوره ابرازها، شخصیت جسمی، نیازهای مذهبی، عواطف و احساسات، ارزش های فرهنگی و ه -

 دوره مسابقات و شور و اشتیاق هاست. )خودارزیابی( -

 دوره رشد تکوینی عقلی است. -

 دوره انتخاب هاست. -

 دوره کاوشگری در غایت و فلسفه زندگی است. -

 فتار است.دوره انعطاف پذیری در ر -

 دوره خیال پردازی و کم صبری هاست. -

 دوره بروز صفات اجتماعی و مشارکت های همدلانه است. -

 دوره توسعه سلایق و نیازهای متنوع اجتماعی است، دوره انتقال است.  -

 

 1-1  اجتماعی یادگیرنده متوسطه_ویژگی های روانشناختی 

 .محتوای برنامه درسی بایستی مورد علاقه یادگیرنده باشد 

 خصیت، جسمی، نیازهای مذهبی، عواطف و احساسات، ارزشهای فرهنگی و هنزی و ...دوره ابرازها: ش 

 )... دوره مسابقات، شور و اشتیاق هاست. )خود ارزیابی ها و 

 .دوره رشد تکوینی عقلی است 

 .دوره انتخاب هاست 

 .دوره کاوشگری در غایت و فلسفه زندگی است 

 .دوره انعطاف پذیری در رفتار است 

 ردازی و کم صبری هاست.دوره خیال پ 

 .دوره بروز صفات اجتماعی و مشارکت های همدلانه است 

 ... دوره توسعه علایق و نیازهای متنوع اجتماعی است. دوره استقلال است و 

 عوامل

 یادگیرنده
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که مورد علاقه  خدمتتون عرض کردیم یکی ازمواردی که درانتخاب محتوا باید خیلی مورد تاکید قرار بگیرد و توجه بشود اینست

یک سری خصوصیات در آن در حال  کار داریم که یک سری ویژگی هایی وره متوسطه ما با یادگیرنده ای سرویادگیرنده باشد. در دو

 ارزشمند و تاثیرگذار این قشر ،اغلب مخاطبین دوره متوسطه اول یا دوم را نوجوانان و جوانان تشکیل می دهند بروز و ظهور است.

 ی را سپری کرده، دوران بچگی را سپری کرده، وارد یک دوران حساس شده است. دوران کودک

البته در این که بگوییم دقیقا دوره نوجوانی دقیقا از چه سنی شروع می شود بحثهای خیلی زیادی صورت گرفته است اما تجمیع 

ود از سن کودکی به نوجوانی یا جوانی از مرزهای مشخص شده ای برای ورممکن است تمام این پژوهش ها اغلب نشان می دهد که 

لحاظ تقویمی وجود داشته باشد اما به هر حال این سن عقلی هم آیتم بسیار مهمی است که سبب می شود که ما بین دوران کودکی 

 و نوجوانی مرز مشخص شده ای را قائل بشویم که تحت تاثیر عوامل بسیار زیادی قرار خواهد گرفت.

عنوان ویژگی های روانشناختی اجتماعی یادگیرنده در دوره ی متوسطه در اختیار شما قرار می دهیم ممکن است  اما آنچه که ما به

شما مطالب خیلی گسترده تری را در رابطه با نظریات رشدی و تحولی و نظریات رشد اخلاقی، نظریات رشد اجتماعی مطرح بشود، 

 کدام از این موضوعات اقتباس کرده ایم و صرفا روی آن موضوعات تاکید بیشتر داریم.اما ما به عنوان کلید واژه بخش هایی رار از هر 

دوره نوجوانی و جوانی دوره ی ابرازهاست. منظور از ابراز چیست؟ به هر حال نوجوان دچار یک تغییراتی در جسم و وضعیت  

او به این بروز کردن شروع می کند و ممکن است  فیزیولوژیکی خودش مبین شده است. حالا این تغییرات علاوه بر اینکه بر جسم

نشانه هایی مثل بلند شدن قد یا علائم ظاهری دیگری هم نشان بدهد، تغییراتی نیز در روان و عاطفه و مهارت یاد گیرنده ایجاد می 

 کند. این نسبت به قبل، توانایی هایش افزایش پیدا کرده است.

ی دانش آموز دوره متوسطه اول بیشتر می خواهد شخصیت خودش را بروز دهد، محتوا باید وقتی می گوییم دوره بروز ابرازها، یعن

اغلب معلمین در دوره اول متوسطه از این قضیه شاکی هستن که دانش  طوری قرار بگیرد تا به این شخصیت احترام گذاشته شود.

نمی آیند از خودشان بپرسند خب بخش اعظمی از این  آموزهایشان شلوغکارند، بی توجه اند، دائما در حال حرف زدن هستند. اما

رفتار طبیعی است. و او می خواد خودش و هویت خودش را در داخل گروه تثبیت کند و شخصیت خودش را به رخ دیگران بکشد و 

 نشان بدهد. اما اینها از اغلب از سوی معلمین ما مغفول می ماند.

 15تا  12دوره بروز نیازهای مذهبی است. در حقیقت اکثر دانشمندان بین سن  نکته بعدی که ملاحظه می فرمایید اینست که

سالگی این تاکید را داشتن که گرایشات مذهبی در این سن خودش را بیشتر بروز می دهد. می توان با یک برنامه تربیتی مناسب که 

یک برنامه منسجمی را برای تقویت نظام  هستن، حاصل تعامل آن عناصر مطرح در اجتماع و عناصر مطرح در برنامه آموزشی مدرسه

ارزشی و باوری و مذهبی او ایجاد کرد. پیشتر در این باره صحبت های زیادی کردیم. دانش آموز میل به این ارزشها دارد، میل به 
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 مذهب دارد. اما اغلب از سوی کنش گران برنامه ها، مورد غفلت قرار واقع شده است. 

و احساسات در حال غلیان هستند، در حال جوشش هستند. وقتی می گوییم دوره عواطف و احساسات است  به هر حال این عواطف

د خودش را نشان می دهد. این عواطف و احساسات اکثر انحرافاتی که در زمینه های جنسی اتفاق می افتد می بینیم از این سن دار

در حال جوشش هستند و اگر درست مدیریت  و هدایت نشوند چه بسا ممکن است خود این بی ارزشی برایشان تبدیل به یک ارزش 

 بشود و آن هویت خودشان و هویت های فرهنگی و اجتماعی خودشان را نادیده بگیرند.

وجوانی و جوانی دوره ی مسابقات است. منظور از دوره مسابقات چیست؟ اکثر نوجوانان و جوانان نکته بعدی نکته مهمی است. سن ن

 دوست دارند خودشان را و شور و اشتیاق خیلی زیادی دارند که خودشان را مورد ارزیابی قرار بدهند.

ات دیگری داشته باشد. او که می خواهد همیشه می گویند من را چطوری می بینی؟ تواناییم چطوریه؟ این تاکیدات می تواند تاکید

خودش را و شخصیت خودش را و هویت خودش را ابراز کند، اما به هر حال از مسابقه هم گریزان نیست. خیلی علاقه مند است به 

سالان این صفت جنگیدن و مبارزه کردن. در این بین خودش را هم مورد ارزیابی قرار می دهد. حالا او می خواهد خودش را با هم

مقایسه کند یا در گروه همسالان خودش را ثابت کند و موقعیت خودش را جا بیاندازد. این شرکت در مسابقات مختلف، چه بسا که 

 این مسابقات می توانند مسابقات ورزشی باشند. حالا مسابقات فرهنگی و همچنین مسابقات هنری هم هستند. 

یده شده اند و شما بزرگواران می توانید دانش آموز را وارد جریان سالم رقابت حیطه های مختلفی در آموزش و پرورش تدارک د

 بکنید و به او کمک کنید تا بتواند خودش را، و شخصیت خودش را پیدا کند و به آن توجه بیشتری بکند.

 

 39جلسه 

. هر حال عقل در حال تکامل هست به ، خوبهست دوره رشد تکوینی عقلنکته بعدی در رابطه با ویژگیهای روان شناختی نوجوان 

، عقل خدا بهش لطف کرده و ارزانی کرده، اما یک عقلی که عقل اکتساب هست یک عقلی که در ابتدای عالم و در ابتدای خلقتش

 ،زمان که این عقل دارد رشد می کندکسب تجربه هست دانش آموز در این سن تجربه های متنوعی را دوست دارد تجربه کند و هر 

 آن غنای تجربی خودش دارد افزوده می شود.بر 

، انتخاب دوست در گروه ن درگیر انتخابهای متعددی می شود، اولین انتخابنوجوا ،دوره انتخاب هاستدوره بعدی و عنوان بعدی 

 بزهکاری چه بسا بسیاری از ،های مناسب برایش اتفاق نیفتد ، اگر این انتخاب درست و صحیح قرار نگیرد و آگاهیهمسالان است

هایی که در آینده دانش آموز ما به آن مبتلا می شود و به عنوان یک مخرب جامعه از آن نام برده می شود و به عنوان یک خطاکار 

 از آن نام برده می شود در همین دوره نوجوانی اتفاق افتاده است. 



113 
 

هایی او باید دست به ، بر اساس نشانگره اول متوسطهاست. در انتهای دور انتخاب رشته تحصیلی ،یکی از مهمترین انتخابهای بعدی

، این انتخاب ممکن بپذیردتبعات این تصمیمات را  ،را هم بپذیرد ب این رشته باید تبعات و پیامدهای آنانتخاب بزند، یک رشته را، خ

عنوان مرحله انتخاب رشته است او را به انتخابهای شغلی رهنمون کند یعنی تقریبا یک نوجوان باید وارد یک مرحله حساسی ب

تحصیلی برسد و چه بسا این انتخاب رشته های تحصیلی که دانش آموزان ما که درگیر آن می شوند به دلیل اینکه در سن بلوغ اون 

که  یه این هستش اتفاق نیفتد و قرار نگیرد و توصهیجان دارد اتفاق می افتد تحت تاثیر دوستان قرار بگیرد و انتخابهای درستی برای

این فرایند هدایت تحصیلی تنها معطوف به یک مرحله یا یک موقعیت نشود بلکه از ابتدای فرایند آموزش پذیری او این شرایط برایش 

 اتفاق بیفتد توصیه نامه ها برایش تکمیل شود.

ن هم می تواند در هم ، به هر حال ایبال فلسفه و غایت زندگیش می گرددنکته بعدی این هست که دانش آموز در این مرحله دن

تنیده با تمایلات مذهبی باشد. به هرحال همانطور که قبلا هم اشاره شد گرایشات مذهبی در این سن خودش را بروز می کند و نقش 

، همه عناصر و ارکان  نظام آموزش یم مربی تربیتی یا مربیان تربیتیحالا نه اینکه یک مربی خاص ، وقتی می گویتربیتی ) آن مربی

( کسی که سیاست ها را اجرا می کند، نقش والدین پرورش را شامل می شود  از ان کسی که دارد سیاست گذاری می کند و انو 

 خوب این برنامه ها باید همسو باشد با توقعات اجتماعی و این نقش را می شود پررنگ تر دید.

گی و یا جوانی ، تا زمانی که سن بیست سالذیری هاستشکل پ ،دوره انعطاف پذیری هاستنکته بعدی این است که دوره نوجوانی 

، تقویت کرد، جهت دهی کرد و یا به کسری تمایلات را در آن ایجاد کردی می شود ، می شود در این قسمترا تمام نکرده است

نوجوان می ، تاثیراتی که یک فرد بزرگسال بر یک فرد کوچک یا خردسال یا تربیت معنایش همین استتعبیری شکل دهی کرد. 

 ، پس می شود در این قسمت هم بحث شکل پذیری را در تربیت او مطرح کرد. بگذاردتواند 

خیال پردازی همان شور و اشتیاق و بلند  خیال پردازی،نکته بعدی دیگر این است که خدا صفتی به نوجوان داده است تحت عنوان 

الب احساسات درشت یا شدید یا احساسات خفیف ه خودش را در قومند و مبهمی است کهاست، همان عواطف مختلف و نیر پروازی

، جسمش در کلاس درس ویژگی منحصر به فرد خیال می شود نوجوان در این ایام وارد این صفت و این خودش را بروز می کند.

وییم معلم عزیز )نکته می گ ، توجه می کند،به یک نقطه ای دارد خیره می شود ،ش در آفاق و انفس در حال سیر استاست اما خود

زمانی که این لحظه را می بینی کاری کن که توجه دانش آموز را به فرایند آموزش تو جلب شود ، او درگیر فرایند شود تا  آموزشی(

آن را رها می کنی از دستان تو مثل ماهی سر می خورد، طوری حریم آموزش را برایش تدارک ببین که او بتواند در یک جریان 

 ر و عمیق فرایند یادگیری وارد شود .ماندگا
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، میل به بحث کردن و شرکت در موضوعات در او افزایش پیدا می کند میل به مشارکتنکته بعدی در رابطه با این است که نوجوان 

مشارکت  ان و جوان در آنهااجتماعی بیشتر خودش را بروز می دهد، بسیاری از این پویش هایی که مطرح می شود امروزه اغلب نوجو

)این یک  ، هویت هاست که می خواهد خودش را برای دیگران نشان دهدهمان دلایل دوره ابراز شخصیت هاست، این هم به می کند

( همزمان که دارد این عمل را انجام می دهد با آن عمل تربیتی صحیح هم برایش فرصت های مناسبی تدارک دیده شود فرصت است

فکور در اجتماع بتواند ایفا کند را ایفا کند و تاثیر گذار باشد. به هر  دلانه ای که به عنوان یک کارگزار هم تا او بتواند آن نقش موثر و

حال نیازهای نوجوان در حال بروز و ظهور و تکامل است ، عرصه های خیلی مختلفی از این نیازها در حال شکل گیری هست و 

، دامنه تفکرش وسیع تر می شود و علاقمند ی شود، علائقش توسعه پیدا می کندین جریان ظهور این نیازها مهمانطور که وارد ا

این ، بنابرهست که تجربیات جدیدی را با توجه به آن دوره انتخاب گریها و رشد عقلی که عرض کردم برایش اتفاق بخورد و رقم بخورد

نه را برای این مشارکت ها و توسعه علائق او فراهم کنیم تا در این زمینه هم آن کار گزار برنامه درسی را دعوت میکنیم به اینکه زمی

او بتواند به اکتشاف استعدادش بزند، به هر حال اگر ما دانش آموز را از مقطع ابتدایی تا مقطع متوسطه برنامه ای را برای کشف 

، چگونه می توانیم این ا هدایت کنیمنیم این استعدادها راستعدادها و ظهور و بروز این استعدادها نداشته باشیم چگونه می توا

های خیلی زیادی در حال تکامل چگونه می توانیم این استعدادها را تشخیص دهیم ، برنامه  ،دادها را در مسیر خودش قرار دهیماستع

را تدوین می کند ، هر نهاد تربیتی برای خودش یک برنامه ای برنامه ها اغلب همسو با هم نیست ، اما بهرحال به دلیل اینکه ایناست

بدون اینکه مابقی برنامه ها با همدیگر در یک نگاه جامع و پیوسته قرار گیرد ممکن است وارد یک فرایندهایی از مسابقات شود اما 

های نوجوان ما امروزه می بینیم آفت بسیاری از مسابقاتی که در دوره های متوسطه مثل جشنواره  صرفا یک مسابقه و بعد تمام شود.

ستار ، همین است دانش اموز وارد یک جریان جدی آموزش و یادگیری می شود اما بعد رها می شود چون پیووان اتفاق می افتدو ج

البته دلایل بسیار زیاد هست که یکی از دلایل می تواند همین باشد که برنامه جامع در کنار همدیگر  ،در کنار همدیگر قرار نگرفته

 قرار نگرفته است.

ی از نیازهایش است ، بهرحال نوجوان وارد مرحله ای از رشد می شود که می تواند بخش ستقلالو نکته بعدی در این دوره ا آیتم بعدی

او تجربه های کوچک  ،قبل برایش تدارک دیده نشده باشد ، اگر آن پیش بایسته های ضروری در دوره هایرا خودش برطرف کند

، بهرحال این تجربه های جدید را بسط بدهد را نتواند به قاب تجربه های جدید ببرد و تمرین نکرده باشد و این تجربه های کوچک

چه بسیاری از ما مربیان پرورشی و تربیتی و آموزشی خیلی تاکید می کنیم که دانش آموزان هر آن استقلال او هم متضرر خواهد شد.

، حالا نه اینکه اشتباه دست به تجربه بزند و اشتباه کند که او هم ، بهرحال باید فرصتی را فراهم کردکه ما می خواهیم را انجام دهد

، می شود اشتباهات کوچک و خطاهای خیلی نادری که در جریان یادگیری برایش اتفاق می افتد را از آن چشم تاثیر گذار باشدخیلی 
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یتش را بپذیرد و تبعات انتخابش را بپذیرد و در ولی بهرحال باید او را هم به این اندیشه توجه داد که باید تبعات مسئول پوشی کرد.

 ،، جوان هست یا بزرگسال هست، اصلی که همیشه در تمام انتخاب ها باید از حال دوره نوجوان استباشد قبال این انتخاب پاسخگو

اتکا کنیم و اعتماد کنیم که بهرحال دوره استقلال این اندیشه را بیشتر ترویج می کند که ما می توانیم به دانش آموزان  مطالبه کرد.

 بعضی از کارها را خودش می تواند انجام دهد، بهرحال خطاهایی هم می تواند بوجود آید و می توان از آن خطاها چشم پوشی کرد.

 40جلسه 

نیز دارد، اما ما تری در جلسات پیش یادگیرنده را از ابعاد مختلف مورد بررسی قرار دادیم، نوجوان و جوان. هر چند که ابعاد گسترده

علاوه بر اینکه یادگیرنده به عنوان عنصر و عامل اصلی و تأثیر گذار شناخته  در یادگیری از متننکات اصلی را خدمت شما ارائه دادیم. 

فهم  ها و شگردهای دیگر آن را نیز مورد بررسی قرار داد. یادگیرنده برای اینکه متن را بفهمد و مورد درک وتوان شکلشود، میمی

 قرار دهد، ممکن است یک سری راهبردها را به کار گیرد. 

 راهبردهای متن پایه -2-1

 منظور بکارگیری راهبردهای آموزشی است تا خواندن سطحی کنار گذاشته شود.-

 های خلاصه کردن و یاداشت برداری و..های مطالعه در متن مانند فعالیتتأکید بر تقویت مهارت-

 ی مستقل فرآیندهای شناختی در متن تا یادگیرنده به صورت مستقل فرآیندها را فرا بگیرد.هاتأکید بر مهارت-

 راهبردهای فراشناخت -3-1

شود و انتظار آن است تا فراگیران در مورد اطلاعات را سازماندهی، کنترل هایی در مورد یادگیری، یادگیری اطلاق میبه توانایی-

 و ساخت مجدد دانش نائل شوند.

 راهبردهای یادگیری تلفیقی -4-1

 ها از متنتأکید بر بازنگری پرسشگری-

 تشریح و تدریس فرآیندها و ساخت معنا توسط یادگیرنده-
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شود، این است که یک کاری انجام دهیم که خواندن سحطی یا آن سطح از آن نام برده می اولین راهبرد که به عنوان راهبرد پایه

گیر کنار بگذارد و وارد جریان جدیتری در فرآیند یادگیری بکنیم. گاهی اوقات در فرآیند یادگیری ما از لرزانی که بیان کردیم فرا

های مطالعه را در خود تقویت کند. مثل خلاصه سازی متن درس توسط دانش آموز، نه اینکه خواهیم که آن مهارتدانش آموز می

دهد. خود دانش آموز برای متن درس سوال بنویسد. و معلم نباید سوال را  معلم درس را خلاصه کند و در اختیار دانش آموز قرار

ها توسط دانش آموز آماده کند و جزوه های آموزشی و خلاصه سازی را آماده در اختیار دانش آموز قرار دهد، بلکه باید این فعالیت

شود دانش آموز این مهارت ها را یاد نگیرد، زیرا ..( باعث میها و سوالات و .انجام گیرد. آماده در اختیار دانش آموز قرار دادن )خلاصه

دانش آموز درگیر یادگیری از متن نشده است. خود دانش آموز باید فرآیند خلاصه کردن، سازماندهی کردن مطالب را انجام دهد. 

دهند صرفاً بر درس سوالاتی که می ایم که معلمین ایننموداری اگر دارد خودش تکمیل کند. بارها در در درس معارف اسلامی دیده

دهند، برای معلمان محل توجه نیست و جواب ها میهای دیگری را که به این پرسشمتن تأکید دارد و دانش آموز موضوعات و جواب

...... است. و های رسیدن به خدادانند. مثلاً در جواب به سوال یکی از راهدانند و جوابی غیر از متن کتاب را غلط میرا صحیح نمی

آموز نوشته باشد دعا. ولی چون در متن کتاب نماز نوشته شده است، معلم پاسخ آن را غلط بداند و این اشتباه ممکن است دانش

است. به هر حال اون باید یک فرآیندهای استدلالی و تفکری را در ارتباط با خالق خود به عمل بیاورد. اما من معلم هم برای ساده 

خود و کار دانش آموز را ساده کنم همان ابتدا به او می گویم این قسمت متن را بخون یک سوال بنویس. آخر جمله یک کردن کار 

توانیم راهبردهای دهیم. اگر این طور باشد نمیشود را به او نشان میکنیم و بعد قسمتی از متن که پاسخ سوال میچیست اضافه می

تقویت کنیم. و آن را وارد فرآیندهای مستقل یادگیری بکنیم. اگر رویکردهای سنتی و پداگوژی  مهارت های مطالعه را در دانش آموز

توانیم مدنظر قرار دهیم. خودراهبر باید بشه در جریان یادگیری، همیشه گونه تعلیم و تربیت را نگاه کنیم، رویکردهای ایتابوژی را می

شود برای های استاندارد در سطح بین المللی گرفته میسو شوم. علت اینکه آزمونتوانم در جریان یادگیری با او هممن معلم هم نمی

این است که دانش آموز در جریان یادگیری مستقل شود و فرآیندهای یادگیری را خودش به دست بگیرد. نه اینکه همیشه من معلم 

بینا داده است یعنی دارای تفکر، تعقل و دانایی است.  دانش آموز را مانند یه کور، عصا کشان دنبال خودم بکشم. خدا به او دو چشم

 شویم.ولی گاهی اوقات ما از این قسمت غافل می

خواهیم دانش آموز یادگیری فعالی داشته باشد، باید فرایندهای یادگیری را خودش به دست بگیرد. نکته ی بعدی این است که اگر می

گیرد. در حقیقت ها و مهارت هایی را که در مورد یادگیری خودش به کار می است. یعنی آن توانایی راهبردهای فراشناختاین 

رود فراگیران بتوانند اطلاعات مورد نظر را سازماندهی، کنترل و ساخت مجدد بکنند و یادگیری چگونه یاد گرفتن است. و انتظار می

و مجدداً به ساخت دانش نائل بشوند. اگر دانش و هدف  ای انجام بدهندبر این عناصر توجه بیشتری بکنند و بازنمایی ذهنی دوباره
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کنیم، با نگاه های مرسوم و رایج این امکان پذیر نخواهد بود. دانش آموز باید در جریان یادگیری و یادگیری را ساخت معنا تصور می

 ات مفیدی صورت گیرد. های یادگیریش یک سری تغییرفرآیند یادگیری درگیر شود. به دانش آموز کمک کنیم که در مهارت

هایی که به کار گیرد. یعنی آن پرسش راهبردهای تلفیقیتواند ی بعدی این است که فراگیر در جریان یادگیری از متن مینکته

 گوییم این سوالاتها سوالات مطرح شده است و ما به دانش آموز میتوان از متن برداشت را بازنگری کند. در انتهای برخی از کتابمی

سوال دیگر اضافه کن. باید  5را بنویس و جوابش را خودت پیدا کن. بهتر است که ما به او بگوییم علاوه بر این سوالات خودت مثلاً 

خواهیم که متن یادگرفته شده را برای دیگری تشریح کند، ها بازنگری شود. و گاهی اوقات ما از دانش آموزان میدر شیوه این پرسش

تواند نمونه هایی از انواع تدریس باشدکه توسط رای دیگری و فرآیندهای تدریس خصوصی یا گروهی خرد را که میاین تشریح معنا ب

تواند کمک کند به دانش آموز تا دوباره در کسب معنا و کسب تجربه و کسب و فهم دانش افتد مییادگیرنده به یادگیرنده اتفاق می

 ا و مفهوم برای یادگیرنده اتفاق بیفتد.یک بازنگری جدی انجام دهد و آن ساخت معن

 

    40-36بازبینی و ویرایش جلسات 

 زهرا فرخی فر دبیری زبان و ادبیات انگلیسی 
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  41جلسه  بازبینی : ستار کرمی دبیر علوم اجتماعی

متن است. در عین اینکه فرمان یادگیری نکته بعدی در رابطه با عوامل تاثیر گذار در رابطه با یادگیری متن، عوامل برآمده از خود 

را در اختیار یادگیرنده قرار داده میشود اما این جاده یادگیری همان متن است. درسته این بر مرکب  یادگیری سوار شده است اما 

ال ممکن باید از جاده متن عبور کند اگر جاده ی صعب العبوری باشد این راننده هر چقدر هم که ماهر باشد ممکن است بهرح

 است او را دچار خطا کند. اینجا عوامل متن نقش خود را بیشتر اشکار میکنند.  

گاهی اوقات در متن از واژهایی استفاده میشود که این واژه ها حکم همون علائم راهنمایی و رانندگی را دارند. این علائم راهنمایی 

عت مطمئنه داشته باشید، کجا سرآشیبی وجود دارد، کجا مانع و رانندگی به شما کمک میکند بفهمید کجا بایستید ، کجا سر

وجود دارد همه اینها را میتوان در ان علائم قراردادی راهنمایی و رانندگی مشاهده کرد. این ها ابزارهای خوانش پذیری متن 

اید برای یادگیرنده قابل درک باشد هستند و به فهم بهتر متن کمک میکنند. مثلا اگر از واژگان  ساده استفاده میشود این واژگان ب

استقاده از کلمات ثقیل و سنگین نشان نمی دهد که کتاب ، کتاب خوبی است. اتفاقا یکی از نارسایی های یک متن این است که 

کلمات ثقیلی استفاده شود که دانش اموز خیلی وقت ها نمی فهمد و متوجه معنی آن نمی شود.ما به دفعات در کلاس درس با 

ن کلمات در کتاب درسی روبرو شده ایم. مولف محترم زمانی در حال نوشتن کتاب هستید از واژهای سلیس تر و روانتر استفاده ای

کنید. ساده نویسی یک هنر است. که  بتوان در عین ساده نویسی آن محتوا و مفهوم مورد نظر را به مخاطب منتقل شود. گاهی 

ت کننده دیگری هم استفاده شود مثلا از تیترها استفاده شود. که در صفحه آرایی خیلی در اوقات ممکن است از نشانگرهایی هدای

مورد ان صحبت شد. از سر خط ها استفاده شد. از آن سوالاتی که ممکن است در آغاز یک متن مطرح شوند و تقریبا پیکره اصلی 

ن میتونه حکم پیش سازمان دهنده های باشند حالا چه و سازمان اصلی را در ادامه برای ما توضیح دهند. این سوالات اغازی

توضیحی چی توصیفی که تقریبا  کمک میکند به عنوان خواننده یک کتاب درسی ،به عنوان یک دانش اموز که بدونیم واقعا کتاب 

ه ها از ما چه چیزی مطالبه کرده است و چه میخواهد بگویید  قبل تر هم اشاره شد که نقش این پیش سازمان دهند

بیشترسازماندهی است و بیشتر الگوهای متنی را مشخص میکند که در ادامه این متن چه چیزهای میتوان داشت و چه بحث های 

وان در مورد ان طرح کرد زنجیره های کلامی زمانی میتونند منعقد شوند و به هم وصل شوند که این تیکه ها و این پاره ها به تمی

ه باشند اگر این زنجیره های کلامی درست اتفاق نیافتد یعنی ارتباط مناسبی بین ایده ها و مفاهیم طریقه مناسبی به هم وصل شد

 با استفاده از ان متون کمکی و پیش دانسته های که یک یادگیرنده برای یادگیری یک متن باید داشته باشه اتفاق نیافتد ما نمی

انچه را که ازوبل از آن نام میبرد. بهر حال در ساخت شناختی یادگیرنده  توان گفت که یک یادگیری معنا دار اتفاق افتاده باشد

باید یک عدم تعادل اتفاق بیافتد این عدم تعادل در ساخت شناختی ان را برای یادگیری مطلب جدید تر وادار میکند و انگیزه و  

داربست زنی ذهنی اتفاق میافته و متون  جهت میدهد زمانی که پیش سازمان دهنده مناسبی استفاده شود  ان زنجیره سازی و

مختلفی که در آن  معناهای مختلفی میتواند وجود داشته باشد از پیوستگی و انسجام برخوردا خواهد بود گفته میشودکه یک 

زمانی محتوا باید انسجام داشته باشد وقتی انسجام دارد گفته میشود پیوستار رعایت شده است قبلا ازتوالی صحبت شد از تسلسل 

و منطقی صحبت شد  در این پیوستار هر کدوم در جای خود درست استفاده شده باشد اگر این پیوستار رعایت نشده باشد میتوان 

این انتظار را داشت که متن، متنی بهم ریخته است متن خودش سردرگم بوده است و مولف نتواسته در متن آنچه را که میخواسته 

مایی خودش سر درگم باشد از کسانی میخواهند این مسیر را با آن بیایند چه توقعی میشود داشت .  بگوید  وقتی هم که یک راهن

یکی از ابعاد ارزشمند هر متن عکس ها و تصویر و امثال است یادگیری از طریق مثال وجود دارد یادگیری از طریق مثال این 

از ان مثال داخل متن وارد شد میتوان آن متن را فراگرفت این اندیشه رو میدهد که میتوان بر اساس مصادیق مثبت و منفی که 

استفاده از تصاویر هم بعد زیبا شناختی را میتواند تقویت کند و هم بعدعاطفی و عقلانی و هم بعد آموزشی را میتواند تقویت کند. 
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 معنی داری  کاربرد فراوانی دارد . عکسدرحقیقت استفاده از تصاویر برای  پر کردن ایده های انتزاعی و ناملموس متن و افزایش 

ها و مثال این قابلیت را دارند که جذابیت های بصری را برای دانش آموزان ایجاد کنند و علاوه بر این که در جریان یادگیری 

تن آن فراهم میشه برای دانش اموزانی که یادگیری های بصری انها فعال هست در این قسمت توجه بیشتر میشود . بخش دیگر م

است که متن باید یک نقطه آغاز و پایان داشته باشد. به هر حال مطلع های هر فصل یا پاراگراف یا جمله میتواند آغاز گری 

مفهومی باشد که اگر آن پیوستار و کمک های خوانش پذیری اتفاق بیافتد میشود این انتظار را داشت که فهم موقعیتی یا اون 

از متن تحت عنوان ژرف اندیشی مطرح است اتفاق بیافتد و کمک کند که یادگیرنده بین عوامل فهمی که رده بالای یادگیری 

مختلف متن ارتباط معنایی برقرار کند و در نهایت به ان معنا سازی عمیق محتوا نائل شود . این از طریق بازنمایی ذهنی و آن 

 شود قابل اتفاق است. فرایند هایی است که تحت عنوان نتیجه در داخل یک متن مطرح می 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 کمک های خوانش پذیری  2-1

درک مطلب پذیری متن از طریق بکاربردن استفاده از واژگان ساده، جملات کوتاه، استفاده از نشانه های هدایت کننده نظیر سر خط 

 پیوستگی معنایی  2-2ها، تیترها، و ...سوالات آغازین و پیش سازمان دهنده 

ها و مفاهیم یک متن با استفاده از متون کمکی و پیش دانسته های یادگیرنده و ایجاد عدم تعادل شناخت  میزان ارتباط میان ایده

 در اطلاعات دریافتی برای ایجاد یادگیری معنی دار 

 عکس ها و مثال ها 2-3

 استفاده از انواع نمایش های بصری برای پر کردن ایده های انتزاعیو ناملموس و افزایش معنی دار متن

 نتایج  2-4

 بازنمایی منسجم متن و فهم موقعیتی یا اقتضایی برای هم پوشانی بین عناصر متن و پیش دانسته ها  
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 42جلسه 

دانستیم که شیوه های خیلی مختلفی از یادگیری متن وجود دارد. این شیوه ها تحت عنوان سبک های سنتی و سبک های نوین 

از متن  به عنوان یک یادگیرنده ممکن است عوامل مختلفی بر این جریان تاثیر بگذارد که ما اینها مطرح بود. در جریان یادگیری 

را از دو بعد مورد بررسی قرار دادیم. بعد اول در رابطه با یادگیرنده و ویژگی هایش و راهبردهایی که به کار میگیرد و بعد دوم در 

ان یک فعالیت یادگیری این موضاعات را برای شما قابل طرح و بررسی قرار دادیم. رابطه با خود عوامل برامده از متن بود. به عنو

  اینکه شما یک واحد درسی یا کتاب درسی را انتخاب بکنید و بخشی از محتوای ان را به عنوان معیار در نظر بکیرید. 

رسی دقیق تر قرار میدهیم. یعنی سپس این عواملی که در این جلسه با هم صحبت میکنیم به عنوان یک چک لیست مورد بر

ببینید که ایا ان عواملی که در رابطه با یادگیری از متن مطرح بود آیا در اینجا هم به این نکات توجه شده است؟ اگر توجه شده 

را نداشته  چگونه این اتفاق رقم خورده واگر نشده شما ان را مورد نقد قرار دهید و کتاب را تحلیل بکنید که کتاب چه ویژگی هایی

 در کجا دارای نقصان بوده  است. است و 

 فعالیت یادگیری 

% از محتوای کتاب  درسی آنها 25یک کتاب درسی را متناسب با رشد آموزشی خود از پایه دهم انتخاب نمایید .سپس با انتخاب 

 را بر اساس معیار های عوامل موثر در یادگیری مورد نقد و بررسی قرار دهید. 

عواملی که در این جلسه با هم صحبت میکنیم به عنوان یک چک لیست مورد بررسی دقیق تر قرار میدهیم. یعنی سپس این 

ببینید که ایا ان عواملی که در رابطه با یادگیری از متن مطرح بود آیا در اینجا هم به این نکات توجه شده است؟ اگر توجه شده 

ن را مورد نقد قرار دهید و کتاب را تحلیل بکنید که کتاب چه ویژگی هایی را نداشته چگونه این اتفاق رقم خورده واگر نشده شما ا

 است و  در کجا دارای نقصان بوده  است.  

  بنابراین این چک لیست به عنوان راهنمای عمل برای شما تدارک دیده شده است.  

 

 

 

 

 

 

 

 



121 
 

مطمئن  کاربرد ندارد 

 نیستم 

 

 خیر 

 

 بله 

 (صفحه اول)یادگیری متن  ویژگی های موثر بر 

 ایا محتوای برنامه درسی مورد علاقه یادگیرنده است؟              

 ایا محتوای درسی دانش اموزان را به کاوشگری بر می انگیزند؟              

ایا محتوای درسی زمینه را برای رقابت اموزشی فراهم می اورد؟( خود ارزیابی              

 ها و) 

 ایا محتوای آموزشی بر رویکردهای استدلالی تاکید دارد؟              

 آیا محتوای درسی برای یادگیرنده مورد نظر تناسب دارد؟              

آیا برای مشارکت دانش اموزان فرصت های مناسب دیده شده است؟ و چه              

 نقشی دارد؟ 

 ورد توجه دانش اموزان است ؟ آیا مطالب کتاب جذاب و م             

 آیا فعالیت های کتاب درسی با سطح توانایی های دانش اموزان هم خوانی دارد؟              

آیا در کتاب درسی ویژگی هایی نظیر سن، فرهنگ، محیط             

 طبیعی واجتماعی  یادگیرندگان تناسب دارد؟ 

 ی یادگیرندگان قابل فهم است؟ آیا زبان مورد استفاده برا             

 آیا به تفاوت های فردی در کتاب های درسی توجه شده است؟              

 آیا محتوای درسی بر مهارت های فرا شناخت یادگیری تاکید دارد؟              

 آیا محتوای درسی توانسته است زمینه یادگیری های فعال را را فراهم آورد؟              

 آیا محتوای درسی توانسته است زمینه خوانش متن را به سادگی فراهم آورد؟              

 آیا بین محتوای درسی ارایه شده پیوستگی معنایی وجود دارد؟              

آیا عکس ها و مثال های بکار گرفته شده در محتوا توانسته است خوانش متن را             

 ساده تر  سازد؟ 

 آیا محتوای درسی به راهبردهای پایه یادگیری از متن توجه کرده است؟              
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ما کتاب را بر دو بعد بنا می کنیم .یک  یادگیرنده دوم تحت عنوان یادگیری های برامده از متن .اولین سوال جدی که در قسمت 

امه درسی مورد علاقه بادگیرنده است؟ یعنی او در جریان تحلیل محتوای کتاب هم به ان اشاره کردیم این بود که آیا محتوای برن

این یادگیری فعال میشود؟ با انگیزه جلو می اید یا نه اغلب دانش آموزان در این جریان دچار خمودگی اند؟ یا بی حوصله اند و 

شگری وادار بکند به تحلیل به علاقه ای به این قسمت نشان نمیدهند. نکته دوم اینکه محتوای درسی باید دانش اموزان را به کاو

پژوهش. آیا  محتوا توانسته است این ویژگی  دانش اموز متوسطه را مورد توجه قرار دهد .یکی از خصوصیات دانش اموز متوسطه 

باشد. دانش اموز در این دوره ابتکار عمل دارد علاقه مند است نسبت به خیلی موضاعات کاوشگری بکند  استدلالی بودن او می

یق،  بررسی و وارسی کند. آیا متن کتاب درسی این ویژگی دانش اموز را در نظر قرار داده است یا نه. نکته بعدی نکته ظریفی تحق

است و خواهشمندم این را نکته تک سویه نبینید  و نگویید  نظام اموزش و پرورش نظام رقابتی است اینگونه نگاه کنید که آیا 

ابت اموزشی فراهم آورده است؟ یعنی ایا فرصت هایی را برای دانش اموز برای خود ارزیابی فراهم محتوای درسی زمینه را برای رق

شود که بخشی را نمراتی را برای خود ارزیابی دانش اموز ¬کرده است؟ این بخش را در اسلاید های بعدی توضیح بیشتری داده می

 قرار داده میشود.  

رویکرد استدلالی بودن دانش اموزان را مد نظر قرار داده است؟ آیا با یادگیرنده مورد  نکته بعدی این است که ایا محتوای درسی

نظرکه در متوسطه اول و دوم هست  تناسب دارد؟ آیا برای مشارکت دانش اموزان به فعالیت بیشتر، فرصت های مناسبی دیده 

است؟ یا غیر فعال؟ آیا مطالب کتاب از نظر خوانش برای شده است؟ چه نقشی برای دانش اموز در نظر گرفته؟ آیا او را فعال دیده 

دانش اموزان جذاب هست؟مورد توجه است؟  آیا با سطح توانایی های او ،پیش دانسته هایش ،آن چیزهایی که باید یاد گرفته باشد 

 همخوانی دارد؟  

طبیعی و اجتماعی یادگیرندگان تناسب نکته بعدی این است که آیا  کتاب های درسی با ویژگی های نظیر سن، فرهنگ، محیط 

دارد؟ به هر حال کتاب های درسی کتاب هایی است که در مرکز تولید می شود و برای تمام کشور منتشر می شود. ما ازجمله 

 نظام های متمرکز دنیا محسوب میشویم که یک محتوا را برای تمام موقعیت ها و بافت ها تولید میکنیم و انتظار داریم که این

فرهنگ قومیتی و فرهنگ بومی آنجا تقویت شود. این سوال بسیار جدی است که ایا از این شکل کتاب های درسی و انتشارات  از 

این دست آیا این اتفاقات رقم خواهد خورد یا اینکه نه ما فقط برخی از تفکر ها و فرهنگ های غالب را داریم ترویج میکنیم و 

 ماند .   خورده فرهنگ ها اغلب مغفول می

نکته بعدی این است که آیا زبان مورد استفاده که برای خوانش متن استفاده کرده قابل فهم است؟ آیا در کتاب های درسی به 

تفاوت های فردی دانش اموزان  توجه شده است؟ به هر حال دانش اموز متوسطه توانایی های فردی منحصر به فرد خود دارد. از 

یژگی دارد تغییر میکند آیا تمام این ویژگی ها دیده شده یا نه فقط بر روی یک سری از تفاوت ها و ویژگی فردی به فرد دیگر این و

ها مثل هوش تمرکز کرده است؟  یا فقط بر روی قوه ادراک بصری تمرکز کرده است .آیا بقیه توانمندی ها را هم مد نظر قرار داده 

 است یا نه .  

اب آن مهارت های فراشناخت که دانش اموز خودش دست به اکتشاف و ساخت معنی  بزند ، نکته بعدی اینست که آیا در کت

فرایند های یادگیری خودش را به دست بگیرد، نظام یادگیری خودش را سازماندهی و کنترل بکند و باز نشر دهد، آیا این اتفاق 

 ا برای ما مشخص کنید .  در کتاب های درسی افتاده است؟ اگر که اتفاق افتاده است مصداق هایش ر
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نکته بعدی در رابطه با یادگیری فعال است. زمانی یادگیری فعال اتفاق می افتد که متن کتاب درسی علاوه بر اینکه برای دانش 

اموز عرضه میشود، دست دانش اموز برای باز تعریف و باز مهندسی مجدد محتوا باز شده باشد. بتواند بر اساس انچه خود دوست 

سازمان دهی بکند و عرصه های مختلف کاربرد دانش را بتواند درک کند. آن منبع دانش به عنوان پشتیبان و حمیات گر از  دارد

 او باشد .

شود  که اگر معلم را از  نقش معلم اینجا به عنوان تسهیل گر، راهنما و مرشد باشد. اما اکثر موضوعات کتاب درسی مشاهده می

دگیری های مستقل و یا رویکردهای نوینی که در عرصه یادگیری های خودراهبر اتفاق می افتد کمتر این قسمت حذف کنند آن یا

 خودش را نشان می دهد . 

نکنه بعدی در رابطه با خوانش متن است. واژه ها آیا به سادگی اتفاق افتاده است؟ آیا ان راهبردهای کمکی تحت عنوان سازماندهی 

 ن پیش بینی شده است؟  مجدد ، خلاصه کردن ها  در مت

نکته بعدی این است که آیا متن توانسته است آن  پیوستگی  معنایی خود را حفظ کند یا نه. این پیوستگی از درسی به درس 

دیگر در حال تغییر و تحول است؟ دو نکته بعدی اینکه آیا اجسام و مثال هایی که در کتاب های درسی استفاده شده توانسته است 

را ساده تر کند به متن کمک کرده  یا خودش باری به متن اضافه کرده است ؟ خود این تصویر، باید یک نفر را آورد  خوانش متن

تا این تصویر را تفسیر بکند . این تصویر آمده است کمک یا تسهیل گری بکند اما خودش یک مانعی شده و نکته بعدی در رابطه 

ه آن راهبردهای پایه که در جریان یادگیری به یادگیرنده کمک میکند کمکی کرده با اینکه ایا محتوای درسی توانسته است ب

 است؟  

همانطور که ملاحظه کردید بعضی از این موارد ممکن است همپوشانی داشته باشد که  به شکل های مختلفی سوالات را مطرح 

 اس آن تجربه زیسته و یادگیری هایی که از متن میرود شما بزرگواران  هم در ادامه سوالات خودتان را بر اس شد و انتظار می

 شود انتظار داشت را به ادامه این لیست اضافه بفرمایید. 

 جلسه ۴۳

امیدوارم تا اینجای کار آنچه را که در رابطه با تحلیل محتوا گفته شد برایتان سودمند باشد و انشاالله راهنمای مسیری برای عمل  

 . حرفه ای شما قرار گرفته باشد

در ادامه در رابطه با یکی از بحث های بسیار مناسب در کتابهای درسی اشاره خواهیم کرد و این نکته که ما وقتی میخواهیم 

 محتوای درسی را عرضه بداریم که چگونه میشود این محتوا را با سازمان مناسبی برای یادگیرنده عرضه کنیم. 

یا نقشه های مفهومی است.  ما   concept mapتابهای درسی استفاده میشود یکی از شکل هایی که امروزه خیلی در تدوین ک 

در حقیقت این بحث را باهم میخواهیم جلو ببریم که اولا  ببینیم  نقشه های مفهومی چه هستند و چرا از آنها امروزه اینقدر داریم 

ز الگوهایی تبعیت میکنند و اگر ما به عنوان یک در  آموزش استفاده می کنیم . اصولا الگوهای ارائه های نقشه های مفهومی ا

کارگزار فکور بخواهیم نقشه مفهومی یک بخش را انجام بدهیم چگونه این مهم را میتوانیم انجام بدهیم و راههای رسیدن به آن 

 چه هستند  .

 دی است. پس آنچه را که ما  خدمت شما عرض خواهیم کرد در این فصل در رابطه با این سرفصل های پیشنها

 های مفهومی چیست؟  نقشه
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نقشه های مفهومی آن چرا که در کتابهای درسی  از آنها استفاده میشود میتوانند اشکال و تصاویر باشند که چگونگی رابطه میان 

 شود.   مفاهیم اصلی و فرعی رو مشخص می کنند از نقشه های مفهومی نام برده می

ابطه میان ارکان جمله یا آن واحد یادگیری را مشخص می کنند.  هر واحد یادگیری  در حقیقت نقشه های مفهومی چگونگی ر  

از سه بخش مقدمه و  بخش اصلی و اسکلت اصلی متن و بخش پایانی تشکیل شده است . خوب این واحد یادگیری چگونه میتواند 

 با هم ارتباط داشته باشند.    با یکدیگر مرتبط باشد و این مواد آموزشی یا محتواهای مختلف چگونه می توانند

آن شکلی که نحوه ارتباط میان اجزا را  آموزش و یاد میدهد تحت عنوان نقشه های مفهومی نامگذاری می شود یکی از کارهای   

ارزشمندی که امروزه خیلی به کارگیری آن رواج پیدا کرده است استفاده از نقشه های مفهومی در ابتدای کتاب های درسی است 

 ا حتی ممکن است این فعالیت را به خود دانش آموز واگذار بکنیم تا آن یادگیری فعال از متن هم اتفاق بیفتد . ی

در حقیقت وقتی که دانشآموز ما میآید نقشه مفهومی را ترسیم میکند و عناصر کلیدی و مهم را اکتشاف میکند و رابطه میان آنها 

میافتد  این است که آن یادگیری معنادار یعنی ارتباط بین مفاهیم برایش قابل درک  را بیان میکند یک اتفاق خیلی خوب برایش

 می شود و این از طریق همان نقشه های مفهومی اتفاق می افتد. 

شود یا خود دانش آموز این فرایند را انجام میدهد یک ¬در حقیقت وقتی که، نقشه های مفهومی را برای دانش آموزان ترسیم می

ری از اجزا برایش در نظر گرفته میشود. دانش آموز با دیدن این نمایش بصری ، ارتباط میان مواد آموزشی یا بهتر است نمایش بص

 بگوییم عناصر بکار گرفته در محتوا را درک خواهد کرد . 

ن مواد درسی مختلف در حقیقت نقشه های مفهومی یک طرحی را از ارتباط میان مواد درسی  فراهم میکنند . این طرح ارتباط میا

 کمک خواهد کرد که دانش آموز ، آن یادگیری معنادار برایش اتفاق بیفتد. 

یکی از شیوه های خیلی مرسوم و بکار گرفته شده توسط اکثر معلمین ، در انتهای هر واحد یادگیری ، این است که به دانش آموز 

است که این خلاصه ها را در اختیار خودش قرار دهد تا بعدها اگر تذکر داده میشود که محتوای درس را خلاصه کند یا بهتر این 

 خواست مطالعه نماید به آنها مراجعه کند . 

بعضی ها زمانی که می خواهند ترسیم بکنند و یاد بگیرند ، می آیند ارتباط میان مفاهیم را همزمان با آنکه انجام میدهند ، 

یا انواع اشکال استفاده میکنند و ارتباط میان آنها را درج میکنند و زمانی که میخواهند سازماندهی محتوا را هم نیز انجام میدهند و 

خوانش مجدد متن را انجام دهند ، دوباره برمیگردند و همین نمودارها و اشکالی که خودشان طراحی و ترسیم کرده اند را بکار 

ا ، راهنمای مسیر باشد و تقریبا آن پیوستگی معنایی را درک میگیرند و این کمک میکند به اینکه در مرور مجدد متن توسط آن ه

 بکنند. 

نکته ای که خدمت شما عرض شد این بود که سعی شود این کار توسط خود دانش آموز انجام شود تا فعالیت و فعال کردن دانش 

آموز واگذار شود به نظر میرسد  که آموز در فرایند یادگیری درگیر شود .اگر که این فرایند ترسیم نقشه مفهومی به خود دانش 

شود بخشی را تحت عنوان راهبردهای تفکر و راهبردهای شناختی و فراشناختی که خدمت شما عرض شد، در اینجا آنها را  می

کند و در یادگیری معنادار تاثیرگذار است این هست که  بکار گرفته شود.در حقیقت کار دیگری که نقشه های مفهومی کمک می

کند که کجای این محتوای عرضه شده مغفول مانده ، در  کند یعنی به معلم کمک می ای آموزشی را تقریبا مشخص میخلأ ه

 کجا به آن توجه نشده است یا اگر باید اشاره های مناسب و مستندی داشته باشد ، در کجا از چشم مولف پنهان مانده است. 
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خص معلم در کلاس درس باز خواهد کرد . گاهی اوقات ممکن است دشواری نقشه های مفهومی این ابعاد مغفول را هم برای ش

یک متن به این دلیل باشد که مولف در هنگام نگاشتن یک محتوا و تنظیم محتوا ، به دلیل سامان دادن حجم بالا و انبوهی از 

ریق این ترسیم نقشه مفهومی به محتوا ، ممکن است غفلتا بخش هایی حذف شده باشد و آن ها جاهای مهمی باشند و شما از ط

 کنید تا خلأ های آموزشی را پوشش دهید و آنها را به تعبیری پر کنید.  دانش آموز کمک می

 شکل ها و تصاویر هستند که چگونگی رابطه میان مفاهیم اصلی و فرعی را نشان می دهند. 

 *نقشه مفهومی                            

 فراهم کردن نمایش بصری      1-1                                                                                                

                 درسی         برای ارتباط مواد م کردن طراحی فراه 1-2                                                                                             

 کمک در خلاصه و مرور مواد درسی  3-1         افزایش یادگیری معنی دار به جای یادگیری خطی و طوطی وار    -1  

 درگیر کردن فعال فراگیر به تفکر       4-1       ارائه محتوا در قالب یک پیش سازمان دهنده ( توضیحی )             -2  

 جدید  کمک در درک خلا ها و ارتباطات 1-5                                                                                                

 درسی  کمک به تدریس و ارزشیابی مواد 1-6                                                                                                 

  

 

یکی دیگر از کارهایی که نقشه های مفهومی می توانند تاثیرات خودشان را بگذارند برای شخص معلم است. زمانی که معلم دارد 

کند ، سوال اساسی در تدریس این است که چه مواد آموزشی را میخواهد تدریس  گیرد و تدریس می محتوای درسی را بکار می

خواهد آموزش دهد؟ اینکه چه موضوعی را میخواهد آموزش دهد  د آموزش دهد ؟ چه مواردی را میکند و چگونه؟ چگونه میخواه

گیرد . برای معلم تقریبا چهارچوب معلوم است . نه آنقدر زیاد مطالب آموزشی  در حقیقت یک راهنمای عمل برای معلم قرار می

کم میگوید که بعضی ها را از دست دهد. زمانی که کلاس درس  را می گوید که در کتاب درسی به آنها توجه نشده است و نه آنقدر

تمام شود با خودش می گوید فلان مطلب را هم می خواستم بگویم ، این در کتاب آمده است ولی من به آن اشاره نکردم. راهنمای 

مفهومی ، استفاده از آنها به عمل شخص معلم ، به عنوان عمل تدریس قرار میگیرد . یکی دیگر از کاربردهای ارزشمند نقشه های 

عنوان ابزارهایی برای ارزشیابی است. هم می تواند به عنوان ابزار ارزشیابی استفاده شود و هم می تواند به عنوان راهنمای عمل 

 برای طراحی سوال باشد. وقتی که چهارچوب تدوین شد، معلم دیگر سوالات پراکنده طرح نمی کند و سوالات کاملا واضح خواهد

بود. باید از کدام حیطه ها سوال طرح شود و چگونه طرح شود؟ نمی توان مطالبی را بیاورد که در کتاب درسی نیامده است .حالا 

قصد این است که کاری را انجام داده شود که عمق یادگیری را بالا ببرد اما یک زمان است که هدف این است از این آزمون برای 

ما مجاز به استفاده از این آزمون ها نیست. شاید در فرآیندهای مستمر بتوان استفاده کرد. این بحث ارتقا پایه استفاده شود  ا

ارزشیابی را در جای خودش مفصل خدمت شما عرض خواهد شد. پس ارائه محتوا ، به قاب نقشه مفهومی یک پیش سازمان دهنده 
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د یا آنچه را که در این واحد درسی ارائه شده است . این کل منسجم توضیحی است در رابطه با محتوایی که می خواهد در ادامه بیای

 و این پیکره اصلی را تحت عنوان  نقشه مفهومی نامگذاری می شود. 

 جلسه۴۴

در رابطه با نقشه های مفهومی و چگونگی عرضه مواد درسی الگوهای متنوعی تعریف شده است. جامپیلس، کالف و ونگ در حقیقت 

عریف کردند ( البته الگوها را خدمت تان عرض شد می تواند متنوع باشد؛ اما ما به طور اختصاصی روی الگویی یک چارچوبی را ت

که خدمت تان عرض شد متمرکز می شویم). همین طور که در این الگوی ارائه مواد درسی ملاحظه می کنید، شکل های مختلفی 

 فته شود و آن پیوستگی معنایی شکل بیرد.             می تواند به عنوان ارائه مفهومی یک محتوا در نظر گر

 
 

گاهی اوقات ممکن است مطالب به صورت خطی یا فهرستی عرضه شود، گاهی اوقات ممکن است به عنوان شبکه ای از مطالب یا 

می گیرد که  با صورت هایی مثل شعاعی مطرح گردد که موضوع درس در پیکره وسط و آن ابعاد اصلی و فرعی در کنارش قرار

خدمت شما عرض خواهم شد. اکثر مطالب درسی به صورت سلسله مراتبی است .یعنی این که  یک کل مشخص شده ای هست 

و در ذیلش موضوعات بعدی مطرح می شود. شکل ماتریسی یا جدولی که بیش تر به نظر می رسد در کتب علوم پایه (و در دروس 

ی شود، تلفیقی است از شبکه موضوعی، خطی و سلسله مراتبی که به صورت ماتریس کنار دیگر هم این امکان وجود دارد) عرضه م

هم دیگر عرضه می شوند. بنابراین اگر به شکل های اسلاید صفحه بعد توجه کنید، ملاحظه خواهید کرد که شیوه های مختلفی 

هرکدام واحدهای یادگیری  3-2-1اری های مرسوم است. وقتی ما از شیوه ارائه به صورت خطی استفاده می کنیم، شماره گذ

شامل آن بخش های مختلف، عرضه می شود. بعد واحد یادگیری بعدی و بعد  1مجزایی هستند .یعنی واحد یادگیری شماره ی 

  

  

  

 شبکه  

موضوع

 ی

  

   الگوهای

ارا

 ئه
   مواد  

   درسی

 یا   خطی  

   فهرستی

   ماتریسی

 سلسله  

   مراتبی

    ،  کالف   و   چامپیلس

   ( 1990 ونگ ) 
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ند؛ اما واحد یادگیری بعد از آن ،که در حقیقت این واحدها جدا از هم هستند. ارتباطی به هم دیگر ندارند. در کل با هم ارتباط دار

 در جزء و در داخل خود هیچ ارتباطی به هم ندارند. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 وه ارائه خطیشی 

شود. های یادگیری به صورت واحد های جدا از هم اراده میواحد

 
 

 ای یا شعاعیشیوه ارائه شبکه 

  شودمواد درسی بدون تقدم و تاخر در کنار هم ارائه می

 

 شیوه سلسله مراتبی 

   شودمواد درسی به صورت توالی زمانی یا موقعیتی ارائه می

 
 

 شیوه ارائه ماتریسی 

شوددرسی به صورت در هم تنیده با یکدیگر ارائه می مواد  
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شیوه ی ارائه شبکه ای یا شعاعی به این گونه است که مواد درسی که کنار هم قرار می گیرند، بدون این که تقدم و و تاخری داشته 

شیوه های ارائه مطالب را در قالب شکل ارائه شد. این می تواند از باشند، در کنار هم قرار می گیرند. در اسلاید قبلی خدمت شما 

همین تبعیت کند .یعنی شیوه ی ارائه خطی، سلسله مراتبی، ماتریسی، شبکه ای یا شعاعی برهم برتری ندارند که یکی اول بیاید 

یرد و در اطراف آن موضوعات فرعی یکی دوم یا سوم. شماره ها این جا خیلی مهم نیستند. پس یک متن اصلی در وسط قرار می گ

 تر و جنبی تر . 

 1شکل شیوه ی سلسله مراتبی این گونه است که مواد درسی نسبت به هم توالی زمانی دارند .یعنی اول باید مطلب شماره ی 

ماره عرضه می شود خودش شامل یک زیربخش هایی است. مطلب ش 1. یا اگر مطلب شماره ی 2عرضه شود، بعد مطلب شماره ی 

شامل زیربخش هایی است. این جا بحث توالی زمانی یا موقعیتی هم مطرح می شود که مطالب بر اساس یک پیوستار و براساس  2

یک سلسله مراتب از بالا به پائین عرضه می شود. روش بعدی شیوه ی ارائه به صورت ماتریسی یا جدولی است. معمولا این شیوه 

دف این است موضوعات پیچیده ای را مطرح شود و از زوایای مختلف آن موضوع را بررسی شود. ها زمانی استفاده می شود که ه

در این بخش مواد درسی به صورت درهم تنیده باهم دیگر عرضه می شود .یعنی اگر موضوع الف در پایه ی اول ارائه می شود، 

درس دوازدهم هم اشاره شده؛ اما هر چه جلوتر همین موضوع در درس پنجم هم به آن اشاره شده است. به همین موضوع در 

رفتیم بر غنای مطلب افزوده شد. (خطی نیست یعنی این که فکر کنید واحدهای یادگیری به هم مرتبط نیستند. اتفاقن واحدها 

ار به هم مرتبط هستند؛ اما یک درس، مبه عنوان مثال در درس به خصوصی مثل درس پنج به یک موضوعی توجه شده و در کن

این موضوع یک مصداق یا بخشی از درس اول هم آمده، به خاطر این که می خواهد بر آن مطالب تاکید بیش تری کند. خاطرتان 

 باشد شیوه ی مارپیچی از این دست بود . 

یکی شود از کتاب راهنمایی درس علوم ، پایه هفتم اقتباس شده است .¬اما در کتب درسی، این اشکالی که خدمت تان عرض می

از درس هایی که به شدت وابسته به بخش های مفهومی است و کمک خواهد کرد که دانش آموزان مطالب را بهتر درک کنند، 

 همین نقشه ها و کاربرد نقشه های مفهومی در درس علوم یا فیزیک است یا زیست یا شیمی. 
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 فلز آهن

 لوازم آشپزی

 تانکر آب

 در و پنجره

 لوازم پزشکی

 خودرو اسکلت ساختمان

 قرص آهن

 فلز طلا

 رایانه

 سکه

 موبایل

گنبد بارگاه 

 معصومین

 گوشی تلفن لوازم طلاکاری شده

 جواهرآلات
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ماده و خواص آن

تغییر تنوع

-خواص مواد را میویژگی مواد

 توان تغییر داد

مخلوط کردن، -

دستکاری کردن 

ساختار موادو 

ترکیب کردن مواد 

هایی برای بهبود راه

 خواص آنهاست

های مواد ویژگی

 مختلفی دارد

استحکام، نرمی، -

شکنندگی، چگالی، 

پذیری و انعطاف

ربایی از آهن

خواص فیزیکی 

 مواد هستند.

مواد بندیدسته  

مواد در دو گروه 

طبیعی و مصنوعی 

شود.بندی میدسته  

توان مواد را می-

براساس جنس آنها 

در شش گروه کلی 

ای، چوبی، شیشه

ای، پارچه

فلزی،پلاستیکی، 

بندی چرمی طبقه

 کرد.

 مواد جدید

ها مواد جدیدی آلیاژ

هستند که از افزودن 

یک یا چند فلز به 

های دیگر در فلز

حالت مناسب به 

آیددست می  

فولاد، چدن و برنج 

هایی هستند که آلیاژ

ای در کاربرد گسترده

 زندگی ما دارند 

 ساختار

ای ساختار ذره

های آلیاژها با فلز

ها تفاوت سازنده آن

 دارد.

هر آلیاژی ساختار 

بلوری منظم و 

 معینی دارد
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در فصولی می خواهد فلز آهن را توضیح دهد. این کدام یک از اشکال ارائه هست؟ یا وقتی  ه ملاحظه می کنید، مثلاهمان طور ک

می خواهد فلز طلا را توضیح دهد. می بینید مطالب نسبت به هم دیگر تقدم زمانی و مکانی ندارد؛ ولی همه در کل و جزء یک 

 کل ارائه به صورت شعاعی است. پیوستار کاملتر هستند. بله درست حدس زدید. ش

در تصویر بعدی ماده و خواص آن درج شده . خب آمده سه تا موضوع و تم را تعریف کرده شامل ساختار، تنوع و تغییر. همان  

طور که ملاحظه می کنید مثلا در موضوعی مثل تنوع، خودش سه تا زیر شاخه دارد. پس این می تواند به عنوان یک الگویی تحت 

ن سلسله مراتبی عرضه شده باشد. اگر به تصویر بعدی توجه کنید، این کدام شیوه از ان الگوها را می تواند یادآوری کند یا عنوا

 بازنمایی ذهنی کند؟ 

 

 
  

می بینید بخشی از مطالب به هم دیگر مرتبط است. در عینی که به صورت شعاعی مطرح شده سلسله مراتبی هم در ذیل خود 

 دارد .

از موضوعات مثلا در رابطه با مواد مغذی یا از بخش دستگاه گوارش که می خواهد استفاده کند، مثل روده بزرگ. آن جا اندام بعضی 

های مرتبطی که می خواهد توضیح دهد، باز مرتبط با این بخش است و کارکرد روده بزرگ . تصویری که ملاحظه می کنید تقریبا 

شیوه ی رایج در رابطه با نقشه های مفهومی را  4از نوع ماتریسی است. پس تا این جای کار به شما نشان می دهد که این نقشه 

توضیح داده شد که شامل روابط خطی و فهرستی بود، شعاعی یا شبکه ای بود و حالت سلسله مراتبی و در نهایت ماتریسی یا جدولی 

 بود. 
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 جلسه۴5

لب از دیدگاه های برخی صاحب نظران عرضه شده است که اینجا فقط از باب اینکه رویکرد های دیگری هم برای ارائه عرضه و مطا

 اشاراتی  داشته باشیم  خدمت شما مطرح میشود. 

  

 

 حالت ب 

 مواد درسی به صورت خطی و با تاکید کیفیت بیشتر 

   

 

 

 

ود. این هم میتواند همان الگوی قبلی باشد. اگر الگو ها را نگاه کنید در حالت الف مواد درسی به صورت خطی و سطحی ارائه میش

 اما میبینید که مطالب با سادگی خیلی فراوان و سطحی ارائه میشود. 

درحالت ب مواد به صورت خطی عرضه میشود ، اما در هر بخشی که جلوتر میرویم بر عمق مطالب افزوده میشود و به تعبیری 

 شود. بهتر است بگوییم بر کیفیت مواد درسی افزوده می

 مواد درسی در حالت الف و ب به صورت خطی عرضه میشوند ، اما رویکرد های دیگری هم میتوان برایشان در نظر بگیریم. 

 

   حالت   الف  

   مواد   درسی میشود عرضه   سطحی   و   خطی   صورت   به    

  

  

 واگین   مارتین  

   شن
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 حالت ج 

 انتخاب مطالب اساسی به عنوان مرکز یادگیری و عبور از مطالب فرعی 

  

 حالت د 

 انتخاب مطالب اساسی و از زوایای مختلف مورد بررسی قرار میگیرد. 

                                                    

   

  

اگر در حالت ج در نظر بگیرید میبینید مواد درسی در رابطه با یک موضوع درسی اصلی یا نم درسی عبور پیدا می کند و این تم یا 

یادگیری میشوند. هرچقدر جلوتر رویم موضوع مرکز اصلی یادگیری است و وقتی آن مطلب را یاد گرفتند ،  وارد حیطه های بعدی 

ممکن است این مرکز یادگیری تعددش بیشتر شود. اما حالت د همانطور که  نظریه پرداژ به آن اشاره میکند، این رویکرد مناسب 

رد تری است. در واقع در حالت د وقتی یک مواد درسی عرضه میشود از زوایای مختلف و بخش های مختلف مورد وارسی قرار میگی

و آنچه را که تحت عنوان برنامه درسی بین رشته ای مطرح شد، میشود در این نگاه به آن پرداخت اما شاید از خودتان بپرسید من 

که دارم مواد درسی را کنار هم تنظیم میکنم چگونه میتوانم این الگو ها را به کار گیرم؟ و چگونه میتوانم آن ها را با هم نظم دهم 

 ی این سبک ها چگونه است؟ که در ادامه به این موضوع خواهیم پرداخت. ؟ و روش یاد گیر
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همانطور که ملاحظه میکنید اگر نقشه مفهومی را هم به عنوان یک سبک یادگیری و یک روش یادگیری در نظر بگیریم گام هایی 

م این است که ما وقتی موضوع درسی را مطالعه میکنیم آن مطالب اصلی را مشخص را میشود برای آن درنظر گرفت اولین گا

 میکنیم . 

زمانی که مطالب درسی را مشخص کردیم ، اگر موضوع بعدی ذیل آن موضوع قرار میگیرد، این را میتوان به عنوان یک جز از آن 

یتر بعدی برای آن در نظر بگیرید. پس اگر موضوعات یا درنظر گرفت .یا اگر بخش مستقلی را درنظر میگیرد شما میتوانید یک ت

 واحدهای درسی را درنظر گرفتید ابتدا موضوعات اصلی را بنویسید مثلا یک چارچوب برای خودتان بکشید  

بعد از اینکه موضوعات را مشخص کردید موضوع بعدی را که میخواهید بخوانید مشخص کنید که آیا به این موضوع مرتبط است 

نه؟ یا خودش زیر مجموعه اینموضوع است یا نه ؟ اگر مرتبط است که شما میتوانید با یک علامت فلش آن را مشخص کنید. یا یا 

اگر اصلا موضوع دیگری است این را میتوانید به عنوان یک تیتر اصلی دیگری درنظر بگیرید. به هرحال ممکن است در کتابهای 

 خیلژ ازاین مواد درسی با هم درارتباط هستند.  درسی، مواد درسی متنوعی عرضه شود که

گفتیم یک متن باید پیوستگی معنایی و انسجام داشته باشد. به هرحال ازاین ارتباطات که شما به هم وصل کردید یک شکل 

میشود  پدیدار میشود، یک نقشه بدست می آید، هرقدر این مطالب خوانده شود این پیوست ها تکه تکه وبصورت سطر بندی عرضه

یا نه ، به شکل شعاعی و همه ذیل یک مطلب هستند؟ یا مثل سبک ماتریسی این ها درهم تنیده هم هستند؟ از قالب این ارتباطات 

 که شما درکنار هم قرار دادید یک شکل پدیدار میشود.  

و خوانا است؟ تمام ابعاد و بخش گام بعدی این است که شما آن تصویر وشکل را ارزیابی و بازنگری کنید که آیا این شکل کامل 

ها درست رعایت شده؟ آیا موضوعی از این شکل پنهان نمانده؟ میشود این موضوع جدید را به این بخش وصلکرد؟ آیا این موضوع 

 که دارم در ادامه میخوانم در تصویر من آمده است؟ 

ادید و ترسیم کردید.وقتی این ترسیم را ارزیابی کردید گام سوم که گام بازنگری است ،یعنی ارزشیابی آن تصویری که شما انجام د

میتوانید آن را منتشر کنید. حالا اگر تکلیف دانش آموزی است، میتوانید تصاویری که بقیه دانش آموزان هم آورده اند به عنوان 

به عنوان یک فعالیت برتر و تکمیلی، یک فعالیت جمعی و اشتراکی ببینید و آن ها را با هم مقایسه کنید. و یا اینکه میتوانید آن را 

درکنار فعالیت های یادگیری دیگر به دانش آموزان واگذار کنید. توصیه این است که در ابتدا برای اینکه دانش آموزان ممکن است 

ن را به صورت این کار را در ابتدا خوب بلد نباشند، چون مهارت ها و راهبردهای یادگیری را در حقیقت خوب تجربه نکرده اند ، ای

اشتراکی و گروهی انجام شود. پس میشود به عنوان یک فعالیت تکمیلی به عنوان واحد یادگیری از دانش آموزان خواست که آن 

گام هایی برای نوشتن مفهومی محتوای 

 درسی 
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مطالب درسی را درقالب یک نقشه مفهومی بر اساس آیتم هایی که گفته شد، انجام دهند(. یعنی اول مطالب اصلی و فرعی را 

 م کنند، دوم نحوه ارتباط آنها را باهم مشخص کنند و گام آخر این شکل را ارزیابی کنند) مشخص کنند و یک شکل ترسی

البته برای ترسیم نقشه های مفهومی نرم افزارهای مختلفی شکلگرفته و شما میتوانید با استفاده از انواع اپلیکیشن هایی که تحت 

این نرم افزارها را شناسایی کنید ، مثلا نرم افزار ایکس مایند  سیستم عامل گوشی یا تحت سیستم عامل رایانه های خانگی است،

نرم افزاری است که به راحتی میتوان آن را درکنار هم استفاده کرد و آن ابعاد مختلف را درنظر گرفت پس به عنوان یک تکلیف 

را انتخاب کنید و براساسگام های پایانی دراین بخش توصیه من به شما این است که درکتاب درسی یکواحد یادگیری یا یک دذس 

 بیان شده آن را روی کاغذ ترسیم کنید. 

پیشنهاد میشود درصورت امکان از نرم افزار ها و اپلیکیشن ها هم استفاده کنید و آن را به قاب تصویر ببرید و با کمک نرم افزار 

رتقا دهید و این نقشه مفهومی را برای یک واحد ان را رنگ آمیزی کنید و شکل هایش را عوض کنید و قابلیت های بصری اش را ا

 درسی انجام دهید. این میتواند راهنمای عمل شما برای گام های بعدی باشد. 
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  46جلسه 

عات ی مفهومی و چگونگی انجام این کار مطالبی را فرا گرفتیم. اما در ادامه موضوهای قبلی در رابطه با نقشهتا اینجای کار در فایل

های درسی وجود دارد. یکی از این موضوعات مهم و ارزشمند این است که ما چگونه مهمتری در رابطه با تحلیل محتوای کتاب

هایی که در کتاب موجود ها باشد ؟یا وقتی که محتوا تولید شد، تناسب آن را با هدفتوانیم محتوایی تولید کنیم که مطابق با هدفمی

فرمائید ورزی قرار دهیم؟موضوعاتی که در این قسمت در خدمت شما خواهیم بود، همانطور که ملاحظه میاست مورد بررسی و نظر

 های این چنینی است.در رابطه با بخش

 محتوا ( -) فصل تدوین جدول دو بعدی هدف

 منظور از هدف چیست؟ -

 های تربیتیانواع هدف -

 ملی های کلی تعلیم و تربیت در برنامه درسیسطوح هدف -

 های ارتباط محتواعناصر و عرصه -

 اهداف انتظارات آموزشی -

 محتوا -تدوین جدول دو بعدی هدف )آموزشی و تربیتی( -

 

ریزی درسی محتوا های برنامهخواهیم با هم بررسی کنیم، ببینیم در کتاباول از همه این موضوع است که هدف را از ابعاد مختلف می

ها ی درسی ملی و اهدافی که به گروههای تربیتی را با توجه به برنامهاند.  به این بپردازیم که انواع هدفکردهرا چگونه تعریف و تفسیر 

های کلی تعلیم و تربیت را در برنامه درسی مورد نظرورزی ها  ابلاغ  شده، بازشناسی کنیم. و به طور کلی سطوح این هدفو کارگروه

کنند را مورد بحث و تبادل نظر قرار تلفی که نحوه چگونگی ارتباط محتوا را با همدیگر بحث میهای مخقرار دهیم. عناصر و عرصه

توانند سطوح مختلفی داشته باشند، و یکی از این سطوح انتظارات آموزشی است،و در نهایت دهیم. و به این برسیم که اهداف می

تبادل نظر کنیم. یکی از موضوعاتی که پیشتر در مباحث قبلی  محتوا را با همدیگر بحث و -چگونگی تدوین جدول دو بعدی هدف

گیرد. های درسی در دل خودشان محور و تلاش توجه کارگزاران فکور برنامه درسی قرار میمطرح کردیم این بود که)بخشی از( کتاب

وزشی در کلاس به مطالعه و بررسی از فرآیندهای آم ٪75به این نکته اشاره کردیم که مطالعات مختلف نشان داده است که بیش از 

های درسی منابع ارزشمند یادگیری هستند. های درسی اختصاص دارد. در حقیقت این را باید دوباره تاکید کنیم که کتابکتاب

 بنابراین به عنوان یک کارگزار فکور شما باید در رابطه با تحلیل محتوا مطالبی را فراگیرید.
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         فرآیند آموزشی  ٪75اند بیش از مطالعات مختلف نشان داده                                    

 منبع یادگیری    ی اختصاص دارد.              در کلاس به مطالعه و بررسی کتاب درس                                     

 های بعدی مطلع                 مفاهیم ارائه شده در یک پایه یا پایه از نحوه و چگونگی مضامین و                                     

 گردد.می                                      

     های برنامه درسی از جمله اهداف، روش تدریس و ارزشیابی                             ارتباط عمیقی میان مولفه                                     

 را درک نماید.                                       

                                    

 های کلان ملی طراحی و تدوین            محتوا بر اساس اهداف از پیش تعیین شده و مبتنی بر برنامه                                     

 شده است.                                        

 های یادگیری را مد نظر قرار نیازها و فعالیتبا تحلیل کتاب از نحوه عرضه مطالب و پیش                                   

 دهد.می                                           

 کند.مواد آموزشی توجه می با اطلاع از محتوا، ارزشیابی به این                                   

  

 

  

در نمودار بالا منافع مختلف تحلیل محتوا نشان داده شده است. درباره این نمودار در مباحث قبلی خیلی با هم بحث کردیم. در 

مضامین کند و اینکه من معلم از محتوا آگاهی پیدا کنم )ببینیم که مفاهیم و حقیقت تحلیل محتوا یک منفعت ارزشمندی ایجاد می

اند(. ها چگونه با همدیگر مرتبط شدههای بعدی ایناند و در یک پایه یا پایهمختلف در داخل محتوا چگونه با همدیگر مرتبط شده

های برنامه درسی را بشناسم. یعنی  بدانم هر برنامه درسی از یکی دیگر از منافع تحلیل محتوا این است که من عناصر برنامه و مولفه

ای برای تدریس وجود دارد و های مشخص شدههدافی تشکیل شده است و  مبتنی بر یک محتوای منسجم است. روشیک سری ا

ها باید راهنمای عمل من برای ارزشیابی قرار بگیرند. پس محتوا بر اساس یکسری اصول از پیش ها و روشاینکه این محتوا و هدف

ها مطرح کنیم تحت عنوان هدفاندازها که ما در تعین محتوا به آن اشاره میمشوند. این چشتعیین شده انتخاب و سازماندهی می

ها سطوح مختلفی دارند که ما در هنگام طراحی باید به این سطوح مختلف توجه  کنیم. آنچه را که امروز شوند. به هر حال هدفمی

های درسی ن آگاهی از اهداف و آن چشم اندازهای کتابکنیم، ایبه عنوان یک منفعت ارزشمند از تحلیل محتوا با همدیگر بحث می

 منافع تحلیل

 محتوا 

آگاهی از -1

 محتوا

شناخت عناصر -2

 برنامه

آگاهی اهداف-3  

آگاهی تدریس-4  

رزشیابیآگاهی ا-5  
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ها تبیین های تدریس است.  به هر حال وقتی هدفاست. موضوعات بعدی که در خدمت شما خواهیم بود بحث آگاهی از روش

رد. و اینکه چگونه گیها راهنمای عمل من به عنوان یک کارگزار فکور قرار میشود، اینشوند و بر اساس آن محتوایی استخراج میمی

 بتوانم محتوا را به بهترین نحو ممکن به فراگیرانم انتقال دهم.

های ارزشیابی و چگونگی ارزشیابی است. به هر حال اطلاع از محتوا، ارزشیابی محتوای آموزشی هایی از روشموضوع بعدی آگاهی 

های اند. در این برنامهی از عناصر بسیار متعددی تشکیل شدههای درسدانید برنامهکند. اما همانطور که میرا برای من تسهیل می

عنصر را ما با هم بحث و تبادل نظر کردیم.برای یادآوری اینکه این عناصر شامل چه موضوعاتی است دوباره این  4درسی حداقل 

ی هدف شود به مولفهتدا میعناصر را مطرح میکنیم، عنصرهای مختلفی در برنامه درسی تشکیل شده و تاثیرگذار است که در اب

های ها همانطور که در نمودار پایین مشاهده میکنید با محتوا در ارتباط هستند. حالا به این دلیل اگر ما هدفاشاره کرد. هدف

ان های مختلف باید از محتواهای چندگانه نام ببریم. که تحت عنوباشیم اما برای پوشش دادن این هدف توانیم داشتهمختلفی می

 های یادگیری به آن اشاره خواهیم کرد. حوزه
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 توقعات که در انتهای یک عمل                                                    

 الیت به دنبال آن هستیمیا فع                                                     

 هایی که در                     ها و سزاواریلیاقت                                                                                                                  

 بازه یادگیری بدست خواهد آمد                                                                                                                 

 

 

 

 مرادها و منظورهایی است که مطلوبییت

 کندها و آماج را معرفی میخواست

 

 

 عمل، قالب کلی، مشخص کردنراهنمای                                                                                                       

 کندها و قلمروها را بیان میحیطه                                                                                                       

 

 

  

داشته باشیم باید به  محتوا تسلط ها اشاره ها درگیرهستند. یعنی برای اینکه ما به هدفهایی با هدفدندهدر حقیقت محتوا مثل چرخ

شود به این نکات توجه کرد.یکی از هاچه تعاریفی بیان شده است؟برای جواب میموضوعی کامل داشته باشیم. اما اینکه از این هدف

 هدف

 محتوا

 اهداف

 انتظارات

ها گیشایست

 صلاحیت

آرمان و 

 مقاصد

چارچوب 

 )نقشه راه(
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الیت است. انتظارات آن توقعاتی هست که در انتهای فع معانی که برای اهداف مد نظر هست مبحثی تحت عنوان انتظارات آموزشی

آموزان چه انتظاری دارد؟ خواهد تدریس کند، از دانششود و میآموزشی به دنبال آن هستیم.به طور مثال  معلم وقتی وارد کلاس می

دانید که این کند. البته میخواهد او چه عملی را انجام دهد؟آن توقعات شما در حقیقت، اهداف شما را تبیین و مشخص میمی

شخصی سازی شده معلم نیست. به هر حال یک توقعاتی در اسناد بالا دستی وجود دارد که من باید از این  توقعات منظور توقعات

 توقعات اطلاع داشته باشم.

ها و صلاحیت ها است. شایستگی یا صلاحیت با وجود معانی نزدیک به هم،از نظر معنی با ی با اهداف شایستگینکته بعدی در رابطه

ها را با هم در نظر گرفتیم )هر چند خدمتتون به دلیل اینکه تقریبا همپوشانی معانی زیادی با هم دارند آن هم متفاوت هستند. اما

هایی است که در بازه یادگیری ها و سزاواریها، لیاقتعرض کردم ممکن است معانی مختلفی برای آنها در نظر گرفته شود(. شایستگی

 آموز خود بر اساس یک استاندارد معیار چه توقعاتی دارد.عمل آموزشی معلم از دانش ما به دنبال آن هستیم. یعنی در انتهای 

 47قسمت 

 اسداله فاتحی دبیر شیمی

 بازه یک انتهای در که است هایی سزاواری یا و ها داری لیاقت از ارزشمندی ها، مجموعهصلاحیت و ها شایستگی که کردیم اشاره

 است، آشکار معنایی آن بار از که همانطور ها شایستگی حال هر به داریم. انتظار آموزاندانش زا معیار نظام یک اساس بر یادگیری،

 پیدا برای آن دسترسی قابلیت توانمندی، سطحی، یک اساس بر کسی هر اینکه شاید برای همه یک معنی واحد را متبادر نکند.یعنی

 شود.

مقاصد  یا آرمان عنوان تحت کرده اند، اشاره به آن ها هدف با رابطه در لیخی درسی ریزی برنامه های کتاب که، در معانی از یکی 

 آموزشی است.

 معنی تحت حقیقت برای همین هستیم. در آن دنبال به ما که است هایی مطلوبیت یا آن منظورها و ها، مراد ها،آرمان حقیقت در

 راهنمای یک چارچوب آن که کندمی مشخص ما برای را وبیچارچ یک ها هدف اوقات گاهی می دهیم. قرار واشکافی مورد رو دیگری

 آموزشی هستند. عمل

 شود و یا از آن از آرمان و مقاصد مطرح آموزشی انتظارات عنوان ها، تحت شایستگی عنوان تحت عناوینی شاید بالادستی، اسناد در ما

 عمل هستند. راهنمای ها هدف این است که می گیرد، ارقر مدنظر ها هدف از بیشتر که چیزی می رسد آن نظر به نام برده شود. اما

می  برده نام نقشه از حقیقت در بدهیم، انجام کنیم و یا سازیپیاده را موضوع یا هدف خواهیممی که اونجایی کلی قالب اون یعنی

ها وقلمروی های  حیطه از هم ملی درس برنامه در بینیم می که همانطور کند.می مشخص را قلمروها و ها حیطه ها، نقشه شود.

این  گیردمی قرار ما نظر مد آموزشی مطالبه یک عنوان به ها هدف از ما که آنچه را می رسد نظر به پس می شود. برده نام یادگیری

 برای هم دیگری مقاصد چه هدفها تعیین اما نمود. خواهند فراهم آموزشی عمل برای را راه نقشه چارچوب و آن ها، هدف است که

 کرد؟ خواهد ایجاد ام
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یا خود یاد  یادگیرنده برای را منافعی سری یک اما شود،می تدوین ها هدف اینکه کرد، با خواهیم آن اشاره به ادامه در که طورهمان

 دهنده ایجاد خواهد کرد.

 

 

 نزد در محتوا یا ها هدف این از را برداشتی یک کسی هر که شود فراهم شرایطی یک اگر باشد، دشوار خیلی هاهدف کنیم تصور اگر

 حتی افتد. می اتفاق آموزشی جریان در نظمی میبینید یک بی کرد؟ خواهد ایجاد را اتفاقی چه تصور این کرده باشد، ایجاد خودش

 هم رو نتوانند و باشند نداشته پوشانی هم رو همدیگر ممکن است کنند، نظر تبادل و بحث دیگر هم با معلمان می خواهند که زمانی

ها  دشواری ها، این  معلم نزد در که کندمی فراهم را امکان این ها هدف حقیقت کنند. در ایجاد مشترک زبان یا بگذارند تاثیر دیگر

 بنیادین)برنامه درسی ملی( تحول سند عنوان تحت که پرورش، و آموزش نظام بالادستی اسناد در شما مثلاً بروند. بین از تعابیر

 استفاده دشواری کلمات معانی از یا باشند طویل و عریض بسیار ها هدف این که کنند مشخص هایی را هدف اگر ،می شود نامگذاری

 افتاد؟ خواهد اتفاق کردیم( بحث متن با رابطه در پیشتر که را )آنچه مشترک فهم امکان آیا کنند،

 کاملاً ما عمل راهنمای حقیقت در که کنیم سازی یادهپ استانداردی و مناسب ارزشیابی یک توانیم می زمانی ما اینکه بعدی نکته

 کنیم؟می مطرح را موضوع هستند. چرا این آموزشی ارزشیابی و سنجش برای راهنمایی یک ها هدف حقیقت در باشد. واضح و روشن

 اینکه برای میکنیم استفاده متنوعی سوالات از می دهیم، آموزش را محتوا وقتی کلاس سر در معلمین ما از بسیاری کنید تصور

 باشد، داشته وجود درباره هدف ها تعابیر دشواری آن یعنی بیفتد اتفاق این اگر نه، یا گرفته اند فرا را محتوا آموزانماندانش ببینیم

دشواری 

تعابیر را 

از بین می 

 برد

 

راهنمای عمل 

آموزشی معلم 

 است

راهنمای 

سنجش 

آموزشی 

 است.
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دانش پرسم،گاهی شرایطی پیش می آید که سوالات بسیار سخت و عجیب غریبی را از می آموزاندانش از من اینجا در که آیا سوالاتی

 سوالات از معلمین ما اوقات آموز میپرسند،جوری که اصلا معلوم نیست معلم دنبال چه اهدافی در پرسیدن این سوالات هست. گاهی

 کتاب. یک جلد روی از پاورقی، از نمیگویم نخورده است. نگاهش به آن اصلا آموز دانش که سوال می کنیم، کتاب جاهایی از و

 این شاید اما یادگیری است از بخش یک کتاب حال، جلد هر به لمان بعضی اوقات انجام می دهیم، اماغریب ما مع و عجیب کارهای

 بدانید بیشتر باشد که آن را هم باید یاد بگیریم، آن پاورقی هم به آن اشارات باید  داشته باشیم. از قسمت های داشته وجود تصور

 اشد، برای این بود که دانش آموزان را وادار به تفکر بیشتر کنیم.سوال پرسیدن ب به قرار اگر باید سوال بپرسیم. هم

 که مشخص است دقیقاً می کنیم، مشخص را ها هدف ما وقتی دارد این موضوع است که خودش دل در را اینها تمام که بعدی نکته

 کجا من تا عمل قلمرو توا را بسط دهم؟من تا کجا می توانم مح خواسته است؟ از من معلم انتظاراتی داشته است؟ چه معلم از برنامه

 امتداد دارد؟

مستحکم مبتنی  بستر یک عمل آموزشی معلم بر اینکه برای بود، خواهد مبارکی  اتفاق یک هدف ها تعیین که پس نشان می دهد

 شود و چارچوب های عمل من را مشخص و هماهنگ کند.

 48جلسه 

 

خواهد کرد تا من معلم چگونگی عمل من و فعالیت من را در کلاس ارشاد بکنه یا به ای را فراهم دانستیم که شناخت هدف ها زمینه

از  ،نام بردیم آن انتظارات از ، مقاصد،شایستگی ها یاآرمان یا اما این هدف هایی که تحت عنوان نقشه راه ،تعبیری راهنمایی بکند

فقط من برای عمل  ،قبلًا تدوین و تبیین شده استها هدف این  ؟کجا منشعب می شود؟ این هدف را من باید استخراج بکنم یا نه

که در اسناد بالادستی در خود اینیعنی ،به تعبیری از قبل تعیین شده است ها در حقیقت هدف .آموزشی باید به آنها توجه کنم

به کدام یک از اهداف محتوای کتاب تمام این ها مشخص شده است و من فقط باید شناسایی بکنم که هر کدام از این محتوا ها 

 .مورد بررسی قرار دهیم یمتوانما هدف ها رو به چند شکل مختلف می .مرتبط است و چه سطحی از این اهداف را پوشش می دهد
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 ها هدف بسنجیم، هرچه معلماو را تا فاصله  ؟ یا بهتره بگوییمهدف ها چقدر گستردگی دارندببینیم  یکی از شکل های رایج اینکه 

این هدف کلان تر و بزرگتر  ددر اختیار معلم قرار گرفته شده باش عدست تر باشند و در نهادهای مختلفی تعیین شده باشد و بدورد

ای نداریم غیر از این که این هدف اما ما چاره،بسیار گسترده هستند هاوقتی میخواهند هدف ها را بنویسند به دلیل اینکه هدف  .است

یکی از اسناد رسمی آموزش و که این موضوعات واحد رو در سند تحول بنیادین  .کنیمباشاره  واحدیذیل یک موضوع ها رو در 

حوزه اون منظور از ساحت های تربیتی  .ست ساحت های تربیتی را برای ما مشخص کرده استاپرورش در جمهوری اسلامی ایران 

برای اینکه این سند تحول بنیادین  .ا نگاه به آن تدوین شده اندهایی است که تمام محتوای کتاب های درسی ب قلمروحیطه ها و ،ها 

ما ابعاد  ،در حقیقت در برنامه درسی ملی است. "برنامه درسی ملی"احتیاج داریم به یک برنامه دیگر نام این برنامه:  ،اجرایی بشود

مثلاً نگاهمان نسبت  ،کدوم از مولفه ها مشخص کردیم مختلف این برنامه رو و آنچه را که از عناصر این برنامه انتظار داریم و برای هر

؟ حتی در این برنامه درس ملی نوع نگاه ما است م روش ارزشیابی منظور چه ارزشیابی مد نظروییبه دانش آموز چیست؟ وقتی میگ

چشم فلسفه، . آناست نسبت به محتوا مشخصه! اینجا ساحت های تربیتی را برای ما مشخص کرده می باشد. نسبت به مدیر مشخص

انداز به این چشمبه اینکه به این فلسفه تربیتی برسیم  ایاندازهایی که بهتر بگیم خارج از فضای برنامه تبیین و تایید شده اما بر

برنامه درس است.  این واجب شده برنامه درسی ملی ،مشخص داریم واجب و ها دسترسی پیدا کنیم احتیاج به یک ساز و کارمأموریت

 بیایدبه ما که در فصل دوم کتاب فیزیک دهم چه موضوعی  دآیا دقیقا نشون میده .شخص میکندرا برای ما مهدف های کلی ملی 

فصل اول پایه دهم باید به موضوعی تحت عنوان تاریخ  ۱۱این امکان وجود دارد؟ آیا این امکان وجود دارد که در کتاب تاریخ  آیا

کند و باین حوزه یاددهی و یادگیری را برای ما مشخص  است؟ یا این امکان شدنیآشود! بشاره شناسی بپردازیم؟ باید این موضوع ا

 ،کوچکترتر ود، آن جایی که هدف ها جزئی قدری جزئی تر بش هدف ها یکپس باید  ید!محتوا بیا این کند که در این درسبمشخص 

یک  . در برنامه درس ملیهای درسی مطرح استر کتاباست که تحت عنوان واحدهای یادگیری دآن جایی شوند میو روان تر 

 بارور کند یعنی دانش آموزان ی توحیدی رو در دانش آموزانیگرا ن فطرتآاینکه تمام برنامه به دنبال این است که  است آمده یعنوان

ف
هد

سند تحول بنیادینکلان

برنامه درسی ملیکلی

جزئی
واحد های یادگیری 

کتاب های درسی
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ند. بیایید یک المللی کسب کنبر اساس ویژگی های فردی، خانوادگی، جامعه محلی و جامعه ملی و بین را مراتبی را از حیات طیبه

این . اگر دتصور کنید کتاب های درسی موضوعات مختلفی را در آموزش و پرورش ما پوشش میدهها، نگاه کنیم به هدف  طور دیگر

همان طور که میبینید هدف ها در سطح خرد  در نظر بگیریم یا سه ضلعی یک مثلثیا به شکل تصور کنیم را شبیه به یک هرم 

و حوزه های یادگیری قلمروها  و اهداف هدف ها ناظر به هدف های بالاتر خودشان هستند اون اما این ،بسیار زیادی دارند گیگسترد

 باز ناظر به ساحت های قلمرو ها و حوزه های یادگیری های ،اهداف. می شناسیمآنها را عنوان کتاب های درسی ما که ما تحت 

کتابی مثل علوم تولید نشده  ،ستا یریاضیات تولید نشده است چون موضوع مهم ی مثلبکتاهمین طور برای خود  .تربیتی هستند

هر کنند که قلمرو و حوزه ها و اهداف ساحت های تربیتی برای ما مشخص می . آنموضوع بررسی پدیده هاست ،است چون موضوع

فطرت از حیات طیبه است که تحت عنوان  یتبموضوعات و تمام این پیکره در راستای رسیدن به مرا این تمامی .حوزه چه باشد

 هستیم ریشه دار کردنشما به دنبال بارور کردن و  رادانش آموز به آموزان و این نگاه وجود دانشتوحیدی در  اییگر

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



145 
 

 49قسمت 

 اسکندری

یادین به هر حال یک محتوی دانستیم که هدف های کلان ما مبتنی بر اسنادی چون سند تحول بنیادین است. سند تحول بن

ارزشمندی را تحت عنوان راهنمای عمل برای ما مشخص کرده در رابطه با فلسفه تعلیم و تربیت و آنچه که در جمهوری اسلامی 

یقت ایران با عنوان فلسفه تعلیم و تربیت مد نظر چشم اندازها، ماموریت ها و بیانیه ها و راهکارها را برای ما مشخص کرده. اما در حق

در سند تحول بنیادین و اهدافی که مد نظر قرار می دهد ناظر به ساحت های تعلیم و تربیت است. ما ساحت های تعلیم و تربیت 

شش گانه ای داریم که باید بر اساس این ساحت های تعلیم و تربیتی ، کتابهای درسی را مورد بررسی قرار دهیم. پس شما کارگزار 

باید بدانید که این ساحت های تربیتی چیست، برای چه باید در موضوعاتی به مباحث اعتقادی، عبادی، و فکور، شما معلم ارزشمند 

 اخلاقی پرداخته شود؟ 

 

همانطور که می بینید ساحت های تعلیم و تربیت در شش حوزه مورد بررسی قرار گرفته. قلمرو اول یا ساحت اول تحت عنوان ساحت 

ست. خوب کتاب های مشخص شده ای هم برای رسیدن به این ساحت تدوین و پیش بینی شده است. اعتقادی، عبادی و اخلاقی ا

ساحت بعدی ساحت زیبا شناسی و هنری است؛ یکی از موضوعاتی که در مورد کتاب های درسی از جنس زیبا شناسی می شود به 

یت زیستی و بدنی است. به هر حال دانش آموزان آن پرداخت کتاب هایی است مثل ادبیات و هنر. ساحت بعدی ساحت تعلیم و ترب

ساحت 
های 
تربیتی

اعتقادی،عبادی،اخلاقی

ی زیباشناس
و هنری

تی تربیت زیس
و بدنی

علمی و 
فناورانه

اجتماعی 
و سیاسی

اقتصادی و
حرفه ای
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ما باید به عنوان یک شهروند سالم و موثر، یک رفتارهایی را که برگرفته از این رفتار درست و سالم بودن هست را درک کنند و تجربه 

که در حقیقت روابط کنند و انجامش دهند. ساحت بعدی ساحت علمی و فن آوری است. در بخشی از این ساحت به این می پردازد 

میان پدیده ها و آن الگوهای منظم میان پدیده ها را درک کند. ما دانش آموزان را پرورش می دهیم تا در حقیقت در جامعه پیرامون 

کر خودشان افرادی مولد و کارآ باشند. باید این فرهنگ را برایشان تبیین کنیم. به هر حال آنچه در اجتماع رقم می خورد، آنچه در تف

سیاسی رقم می خورد، آن عمل هایی که تحت عنوان کنش های اجتماعی مطرح است در این ساحت تربیتی مدنظر است. و ساحت 

بعدی، تربیت اقتصادی و حرفه ای است. دانش آموزان ما زمانی می توانند یک فرد مولد و کارآ باشند که صاحب شغل و حرفه باشند. 

ینی را یاد بگیرند. خوب این مهم چگونه می خواهد پیاده سازی شود؟ با این همه محتواهای قطوری باید مهارتهای اقتصادی و کارآفر

که برای دانش آموزان در نظر گرفته می شود. شاید یکی از اتفاقاتی که می شود برای این بحث مد نظر قرار گرفته شود این هست 

متوسطه اول، که جلوتر بیشتر در این رابطه با شما بحث خواهم کرد،  که در بعضی از کتاب ها به شکل مشخص شده ای مثلا در دوره

کتابی داریم تحت عنوان کار و فن آوری و این در متوسطه دوم به شکل تلفیقی با کتابهای دیگر ممزوج می شود و تحت عنوان 

هایی را برای دانش آموزان فراهم می فعالیت های فوق برنامه ای مثل بازارچه ها خودش را نشان می دهد. این ها در حقیقت فرصت 

کند تا دانش آموزان آن فرهنگ کار و تلاش را فرا بگیرند. اما کار دیگری که ما و شما انجام دهیم این است که برنامه و هدفی را که 

اخلاقی ، همانطور که ابلاغ شده و به عنوان اهداف بالادستی مد نظر قرار گرفته. ساحت تربیت اعتقادی، عبادی و  25/2/99به تاریخ 

 ملاحظه می کنید، شامل دو بخش می شود یعنی دوره ابتدائی و دوره

 

متوسطه. دوره ابتدائی هم خودش به دو بخش و زیر بخش تبدیل می شود تحت عنوان دوره اول ابتدائی و دوره دوم ابتدائی. در  

این هدف را از دوره اول متوسطه از ساحت تربیت اعتقادی، متوسطه هم همین است. دوره اول متوسطه و دوره دوم متوسطه. مثلا 

با شناخت کلی نظام معارف دینی و چگونگی تاثیر آن بر انتخاب ها و تصمیم عبادی و اخلاقی انتخاب کرد . در آن عنوان می کند که 

یل تربیت عبادی، اعتقدی و خوب این در ذها در زندگی انسان، توانایی شکل دهی به هویت دینی و اخلاقی خود را کسب کند. 

اخلاقی آمده است. اگر این محتوی را با هم قدر دیگری بررسی کنیم می بینید که از طرف خود وزیر محترم آموزش و پرورش به 
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ارکان و زیرنظام های آموزش و پرورش ابلاغ شده است و انتظار این است که تمام ارکان نظام آموزش و پرورش به این ساحت های 

ی توجه داشته باشند. دانشگاه فرهنگیان اگر دارد نیرو تربیت می کند، اگر شما کارگزار فکور دارید انتخاب می شوید برای حرفه تربیت

  .معلمی لازم است به این بخش توجه داشته باشید

 50قسمت 

اس تبیین و مشخص شدند. ذکر دانستیم که هدف های کلی ناظر بر اسناد بالا دستی است و ساحت های تعلیم و تربیت بر همین اس

به دستگاه های زیر مجموعه اش ابلاغ شده   25/02/1399کردیم که این ساحت های تربیتی از طرف وزیر محترم وقت در تاریخ 

است. این ابلاغیه را به اتفاق شما با یکدیگر مرور خواهیم کرد، زیرا ضروری است که هنگام مشخص کردن اهداف، بررسی کنیم که 

 دف ها ناظر به کدام ساحت های تعلیم و تربیت هستند. پس با یکدیگر مروری بر این موارد خواهیم داشت. این ه

 بسمه تعالی

                                                 138/140جمهوری اسلامی ایران                                                                                     شماره:

 25/02/99وزارت آموزش و پرورش                                                                                    تاریخ:

 وزیر

 معاونت/سازمان/مرکز/دانشگاه/دفتر/اداره کل استان...

ش متناسب با ویژگی ها و شرایط سنی دانش آموزان نظر به اینکه اهداف دوره های تحصیلی به منظور تجلی اهداف آموزش و پرور

در دوره مربوط تدوین شده است تا زمینه ی دستیابی آنان به شایستگی های پایه را فراهم آورد و به رشد متوازن و همه جانبه 

ش و پرورش، مبانی ایشان کمک نماید، این اهداف مبتنی بر اسناد بالادستی، به ویژه سیاست های کلی ایجاد تحول در نظام آموز

نظری و سند تحول بنیادین آموزش و پرورش به تفکیک ساحت های شش گانه تعلیم و تربیت به تصویب رسیده و به عنوان 

 اهداف نظام تعلیم و تربیت، مبین درجات دست یابی به مراتب حیات طیبه است.

م و تربیت، دانش آموزان را مکلف نموده است ضمن تلاش تصویب این اهداف؛ مدیران، برنامه ریزان و عوامل سهیم و موثر در تعلی

جدی برای تحقق آن ها، در برنامه ریزی امور، سازماندهی فعالیت ها و انجام وظایف خود به گونه ای عمل کنند تا دانش آموزان 

ف مذکور، با عنایت به در پایان هر یک از دوره های تحصیلی به اهداف تعیین شده دست یابند، به منظور عملیاتی نمودن اهدا

 موارد زیر ابلاغ می شود: -03/02/99مورخ  116/140ابلاغ برنامه وزارت آموزش و پرورش طی بخشنامه شماره 

 

. سیاست گذاری و برنامه ریزی نظام تعلیم و تربیت رسمی در تمامی سطوح باید به منظور دستیابی به اهداف مصوب صورت 1

سیاست گذاری در دوره های تحصیلی بر مبنای اهداف مذکور تاکید می شود و مقتضی است کلیه گیرد؛ بنابراین بر بازنگری در 

ضمن بازنگری در سیاست های دوره تحصیلی مربوط، انطباق با اهداف پیشنهادهای  30/04/99معاونت ها و سازمان ها تا تاریخ 

 اصلاحی را ارائه نمایند.
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های تحصیلی باید مطابق با اهداف مصوب صورت گیرد؛ بنابراین سازمان پژوهش و  . تولید محتوا و اصلاح برنامه درسی دوره2

چگونگی انطباق محتوای کتب درسی با اهداف مصوب را  30/05/99برنامه ریزی آموزشی با ارائه نقشه راه اصلاح محتوا تا تاریخ 

 تهیه و ارائه نماید.

یلی منطبق بر تحقق تربیت تمام ساحتی بازنگری و اصلاح گردد؛ ضمنا . برنامه های اجرایی حوزه ها با اهداف دوره های تحص3

 صدور هر نوع دستورالعمل و شیوه نامه با رعایت اهداف دوره های تحصیلی و تحقق پذیری آن مجاز است.

براین مرکز . ارزشیابی از برنامه ها، فعالیت ها و بروندادهای آموزش و پرورش، بر اساس اهداف مصوب باید صورت گیرد؛ بنا4

سنجش و پایش کیفیت آموزشی و واحدهای ذی ربط با طراحی سازو کارهای لازم برای اثربخشی برنامه ها مطابق با اهداف مصوب 

 ارائه نماید. 31/06/99هر دوره اقدامات لازم را انجام دهد و گزارش مرحله اول را تا تاریخ 

اف دوره های تحصیلی و چگونگی عملیاتی کردن آن در هر حوزه برای . برنامه های آموزشی و توجیهی به منظور تبیین اهد5

کارشناسان در سطوح مختلف خصوصا مدیران مدارس طراحی و اجرا گردد. در این زمینه اقدامات لازم با پشتیبانی علمی سازمان 

وط با مشارکت مرکز آموزش پژوهش و برنامه ریزی آموزشی و دانشگاه های فرهنگیان و شهید رجایی و مسئولیت واحدهای مرب

 انجام شود. 30/05/99ضمن خدمت تا تاریخ 

. ادارات کل آموزش و پرورش استان ها موظف اند کلیه طرح ها و برنامه های استانی و منطقه ای را بر اساس اهداف دوره های 6

ه های تحصیلی، اقدامات آموزشی و تحصیلی طراحی و اجرا نمایند و نسبت به گفتمان سازی رویکرد تحولی مبتنی بر اهداف دور

 ترویجی را انجام دهند.

. دبیرخانه شورای عالی آموزش و پرورش و دبیرخانه شورای هماهنگی و اجرایی سند تحول و دبیرخانه زیرنظام ها نسبت به 7

اقدام کنند   1399و  1398 پیگیری مفاد این بخشنامه و رصد میزان تحقق اهداف ابلاغی؛ در برنامه ها به ویژه برنامه ابلاغی سال

 و گزارش پیشرفت را در جلسات شورای هماهنگی سند تحول و کمیته پایش دبیر خانه شورای عالی آموزش و پرورش ارائه نمایند.

 

نکته ی اولی که در ابتدای این بخش نامه به آن اشاره شده این است که: چون هدف های دوره های مختلف تحصیلی، هدف هایی از 

آموزشی هستند، جهت متناسب سازی این اهداف با ویژگی های دانش آموزان، زمینه سازی برای دستیابی به شایستگی های جنس 

پایه ای که در برنامه درس ملی مشخص شده، فراهم کردن رشد متوازن در تمام عرصه ها و زمینه سازی برای دستیابی به سند تحول 

تعلیم و تربیت ، این اهداف به تصویب رسیده و به عنوان اهداف اصلی نظام تعلیم و بنیادین به تفکیک ساحت های شش گانه ی 

 تربیت و مبین درجاتی از رسیدن به حیات طیبه در نظر گرفته شده اند.

تصویب این اهداف برای تمام عناصر و ارکان آموزش و پرورش یک تکلیف است و تمام عوامل سهیم در نظام تعلیم و تربیت موظفند 

این موارد توجه داشته باشند. این بخش ها شامل سیاست گذاری و تولید محتوا است. تولید محتوا و اصلاح برنامه درسی دوره  به

 های تحصیلی باید مطابق با این اهداف مصوب تشکیل و مشخص شود. 

نگاه که یک کتاب درسی فقط یک  برنامه های اجرایی این حوزه ها باید برای تحقق تربیت تمام ساحتی بازنگری شوند؛ یعنی این

ساحت تعلیم و تربیت را پوشش داده و کفایت میکند، درست نیست. نگاه باید چند ساحتی یا حتی تمام ساحتی باشد؛ یعنی زمانی 
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که من به عنوان یک کارگزار در حال انجام عمل آموزشی هستم، در عین ترویج به عنوان مثال ساحت تربیت علمی و فناورانه ، 

 صورت فراهم بودن زمینه به ساحت تربیت اعتقادی نیز توجه کنم.در

ارزشیابی نیز باید بر اساس همین فرایند ها تدوین و مشخص شود. ارزشیابی از برنامه ها ،فعالیت ها و برون دادهای آموزش و پرورش  

ارگزاران سطح مدرسه فراهم شود تا آن ها باید بر اساس اهداف مصوب صورت گیرد. برنامه های توجیهی نیز باید برای مدیران و ک

هم این دانش را در رابطه با اهداف مصوب داشته باشند و تمام ادارات کل،چه در سطح استانها، چه در سطح نواحی و مناطق موظفند 

علیم و تربیت را با که این رویکرد تحولی مبتنی بر اهداف را آموزش و ترویج کنند. اما این ساحت های تربیتی و اهداف نظام عالی ت

 هم مرور کنیم.

 سلسله مراتب اهداف نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی

وزارت آموزش پرورش مهمترین نهاد تعلیم و تربیت رسمی عمومی، متولی فرایند تعلیم و تربیت در همه ساحت : بیانیه ماموریت

ی بر اساس نظام معیار اسلامی، با مشارکت خانواده، های تعلیم و تربیت، قوام بخش فرهنگ عمومی و تعالی بخش جامعه اسلام

نهادها و سازمان های دولتی و غیر دولتی است. این نهاد ماموریت دارد با تاکید بر شایستگی های پایه، زمینه دستیابی دانش 

طیبه در ابعاد فردی،  آموزان در سنین لازم التعلیم طی دوازده پایه )چهار دوره تحصیلی سه ساله( تحصیلی به مراتبی از حیات

خانوادگی، اجتماعی و جهانی را به صورت نظام مند همگانی، عادلانه و الزامی در ساختاری کارآمد و اثربخش فراهم سازد.انجام 

 این مهم نقش زیر ساختی در نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی خواهد داشت.

 

، با اتکاء به قدرت لایزال الهی، مبتنی بر نظام معیار اسلامی، فرهنگ 1404نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی در افق چشم انداز: 

ایرانی و قوام بخش آنها و زمینه ساز جامعه جهانی عدل مهدوی )عج( و برخوردار از توانمندی های تربیتی ممتاز -و تمدن اسلامی

مؤثر با نظام های تعلیم و تربیتی در سطح  در طراز جمهوری اسلامی ایران در سطح منطقه، الهام بخش و دارای تعامل سازنده و

ایرانی دانش -جهان، توانمند در زمینه سازی برای شکوفایی فطرت و استعدادها و شکل گیری هویت یکپارچه اسلامی، انقلابی

و مدیران  آموزان با توجه به هویت اختصاصی آنان؛ کارآمد، اثربخش، یادگیرنده، عدالت محور و مشارکت جو، برخوردار از مربیان

مؤمن،آراسته به فضائل اخلاق اسلامی، عامل به عمل صالح، تعالی جو و تحول آفرین، انقلابی، آینده نگر، عاقل، متعهد، امین، 

 بصیر،حق شناس و باورمند به نظام عدل جهانی)جامعه مهدوی(

ی ماموریت؛ یعنی دنبال چه هستیم؟ و  بیانیه های هدف یا سلسله مراتب اهداف همانطور که مشاهده می کنید شامل یک بیانیه

را تبیین میکند و چشم انداز اصلی ما نگاه به آن است و هدفش این  1404میخواهیم به چه برسیم؟و یک چشم انداز؛ که افق ایران 

ره ها است که انسانی موحد و مؤمن را تربیت کند. هدف های عملیاتی نیز در ذیل آن مشخص شده است. این اهداف به تفکیک دو

ابتدایی( و در متوسطه شامل دوره ی اول متوسطه یعنی پایه های  دوم ی دوره و ابتدایی اول ی که شامل دوره ی ابتدایی)دوره

هفتم، هشتم و نهم آموزش و پرورش و پایه های دهم، یازدهم و دوازدهم در دوره دوم متوسطه بحث و تبادل نظر می شود. پس هر 

 یا دوره ی دوم متوسطه بحث شد، ناظر به این موضوعاتی هست که خدمت شما عرض میکنم.جا از دوره ی اول متوسطه 
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 ساحت تعلیم و تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی

 دوره دوم متوسطه

.با درک وجه استدلالی وعقلانی معارف دینی، در مواجهه با پرسش ها و موقعیت ها، پاسخ های متقاعدکننده ای را با 1

 و شواهد دینی ارائه و از حقانیت اندیشه خود دفاع نماید. تکیه بر منابع

.با الگوگیری از سیره پیشوایان دینی، نقش ایشان را دراحیای دین و ترسیم آینده بشریت )جامعه عدل مهدوی، عدالت 2

ی خواهی، ظلم ستیزی، صلح جویی، عمران و آبادی( تبیین کند و دلالت های آن را در موقعیت های مختلف زندگ

 فردی و اجتماعی بکار گیرد.

 

 

ساحت های تعلیم و تربیت را در هر دوره یک مرور اجمالی داشته باشیم. من اختصاصا دوره ی دوم متوسطه را در آن ساحت با شما 

ن قسمت بحث میکنم. ساحت تعلیم و تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی در دوره دوم متوسطه، نگاه غالب و نگاه تعلیم و تربیت در ای

دینی است. یعنی باید دانش آموز با پرسش ها و موقعیت ها مواجه شود و بتواند پاسخ های اقناع  معارف در عقلانی-رویکرد استدلالی

کننده ای را در رابطه با حقیقت و شواهد دینی دریافت کند و بتواند اندیشه ی حقانیت دینش را تبیین و از آن دفاع کند. من یک 

ببینید این هدف چقدرعمیق و وسیع است و این در حالی است که دبیران محترم ما در درس معارف اسلامی سوال هدف را گفتم. 

 های کلیشه ای می پرسند. 

 

 ساحت تعلیم و تربیت زیباشناسی و هنری

 دوره دوم متوسطه

آن ها را بر اساس اصول زیباشناسی و ارزشی، .با مطالعه آثار و مسایل حوزه هنر)رابطه هنر با: فناوری، اقتصاد، فرهنگ، اخلاق...(، 1

 نقد و تاثیر آن را بر خود و جامعه ارزیابی کند.

.با بکارگیری قدرت تخیل و ذوق هنری، اثری فرهنگی هنری را خلق کند و آن را بر اساس معیارهای زیبایی شناسی مورد 2

 ارزیابی قرار دهد.

ی اصول ارزشی و زیباشناسی، نقش هنر را به عنوان زبان مشترک میان انسان ها .با انتخاب و بررسی آثار فرهنگی هنری بر مبنا3

 در بستر زمان و مکان تبیین نماید.

ساحت تعلیم و تربیت زیباشناسی و هنری در دوره ی دوم متوسطه. با مطالعه ی آثار و مسائل حوزه ی هنر که این حوزه میتواند با 

ق شود و آن ها را بر اساس اصول زیبا شناسی و ارزشهایی که در این تفکر وجود دارد نقد کنند فناوری، اقتصاد، فرهنگ و اخلاق تلفی

و تاثیرش را بر خود و جامعه ارزیابی کنند. این معیار های زیباشناسی باید مورد توجه قرار بگیرند. مثلا اگر شما دبیر محترم زیست 

بکشد این در حوزه ی زیباشناسی قرار می گیرد. پس مشخص شد که می  از دانش آموز بعد از تدریس سلول بخواهی که سلول را

 توان کارهای ارزشمندی در این حوزه انجام داد. 
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 ساحت تعلیم و تربیت زیستی و بدنی

 دوره دوم متوسطه

ود را شناسایی .عوامل فرهنگی، اجتماعی، اقتصادی و سیاسی تاثیرگذار بر سلامت و توانایی جسمانی، روانی، اجتماعی و معنوی خ1

 کند و با به کارگیری راهبردهای زندگی شایسته، به الگوی رفتاری پایداری دست یابد.

.با مشارکت در طرح ها و برنامه های بهبود سبک زندگی، تفریحات سالم، تربیت بدنی و ورزش، سالم سازی محیط زیست و عام 2

اوند و سلامت خود، خانواده و جامعه انجام دهد و میزان تاثیرگذاری المنفعه مسئولیت های خویش را نسبت به حفظ آفریده های خد

 آن را ارزیابی کند.

 

ساحت بعدی ساحت تعلیم و تربیت زیستی و بدنی است. در این ساحت عوامل فرهنگی، اجتماعی، اقتصادی و سیاسی تاثیرگذار بر 

کند و بتواند راهبرد های زندگی شایسته را تدوین و به الگوی  سلامت و توانایی جسمانی، روانی، اجتماعی و معنوی خود را شناسایی

 رفتاری پایداری دست پیدا کند.

 ساحت تعلیم و تربیت علمی و فناورانه

 دوره دوم متوسطه

.با تحلیل و ارزیابی الگوها و روابط حاکم بر پدیده های انسانی، طبیعی )آیات الهی( و حل مسایل ریاضی از مدل سازی 1

 ت و حل مسائل واقعی زندگی استفاده کند.برای شناخ

فناورانه را درباره یک موضوع مطالعه و -.طی یک فرایند کار مشارکتی در سطح مدرسه، ایده ها و یافته های علمی2

 آزمایش کند و یافته های خود را با رعایت اخلاق علمی در سطح فرامدرسه ای ارائه کند.

 

 

ی و فناورانه است. در دوره ی دوم متوسطه نگاه این است: با تحلیل و ارزیابی الگو ها و روابط ساحت بعدی ساحت تعلیم و تربیت علم

حاکم بر پدیده های انسانی و طبیعی یعنی آیات الهی و حل مسائل ریاضی از مدل سازی برای شناخت و حل مسائل واقعی زندگی 

 ر مقام نظر به سادگی و راحتی به آن نگاه شود.استفاده کند. چیزی که در عمل خیلی سخت و دشوار هست و شاید د
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 ساحت تعلیم و تربیت سیاسی اجتماعی

 دوره دوم متوسطه

سیاسی، مسائل جامعه )مشکلات و آسیب های اجتماعی، زیست -. با شناخت حقوق و مسئولیت های خود در زندگی اجتماعی1

در راستای حفظ امنیت و منافع ملی، وحدت و انسجام اجتماعی انجام محیطی و...(را شناسایی کند و وظایف خود را برای حل آنها 

 دهد. 

سیاسی، مهارت گفتگو و مشارکت سازنده در فعالیت های جمعی و -. با بهره گیری از شیوه کنش اقناعی در تعاملات اجتماعی2

 مدیریت مشارکتی را تجربه کند.

سیاسی، موقعیت مکانی/زمانی را انتخاب کند و وظایف و مسئولیت -اجتماعی. با تحلیل سازوکارهای تکوین، تداوم و تغییر زندگی 3

 سیاسی مترتب بر آن را در سطح خانوادگی،محلی، ملی و بین المللی انجام دهد. -های اجتماعی

اجتماعی است.همینطور که ملاحظه می کنید با شناخت حقوق و مسئولیت های خود -ساحت بعدی ساحت تعلیم و تربیت سیاسی

در زندگی اجتماعی سیاسی مسائل جامعه را شناسایی کند و وظایف خود را برای حل آن ها در راستای حفظ امنیت و منافع ملی، 

 وحدت و انسجام اجتماعی انجام دهد.

 ساحت تعلیم و تربیت اقتصادی و حرفه ای

 دوره دوم متوسطه

فضای واقعی و مجازی، الگوی رفتار اقتصادی خود، خانواده و . با درک ابعاد و روند شکل گیری مسائل و تحولات اقتصادی در 1

 جامعه را بررسی کند و روش هایی برای تدبیر معاش حالا به کار گیرد.

. با شناسایی تحولات عرصه اشتغال و سرمایه گذاری، صلاحیت های حرفه ای خود را ارزیابی و برای کسب و کار و نقش آفرینی 2

 ریزی کند.اقتصادی در آینده برنامه 

. با شناخت عمومی از بخش ها و سیاست های کلان اقتصادی و درک رفتارهای مثبت و منفی بازیگران اقتصادی در سطح ملی 3

 و فراملی تاثیر آن را بر مسائل اقتصادی جامعه تحلیل کند.

 

با درک ابعاد و روند شکل گیری آخرین ساحت، ساحت تعلیم و تربیت اقتصادی و حرفه ای است. در این ساحت ذکر شده است که 

مسائل و تحولات اقتصادی در فضای واقعی و مجازی، الگوهای رفتار اقتصادی خود، خانواده و جامعه را بررسی و روش هایی برای 

ه تدبیر معاش حلال به کار گیرد. شاید این بحث در کتاب هایی مثل هنرستان و کار و دانش خیلی راحت تر انجام گیرد، اما اینک

چگونه در شاخه های نظری می توان به این اهداف و ساحت تربیتی رسید خودش علامت سوالی دارد که شما معلم محترم باید 

 درموردش بیاندیشد. 
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 51کلیپ 

زی ها را مورد نظرورام این است که شما با تآنی بیشتر این ساحتهای تعلیم و تربیت را با هم یک بررسی اجمالی کردیم. توصیهساحت

 "برنامه درسی ملی"ای مشخص شده. این برنامه تحت عنوان های تعلیم و تربیت یک برنامهقرار دهید. دانستیم که بر اساس ساحت

برنامه "فرمایید در این در رابطه با عناصر برنامه توضیح داده شده. همانطور که ملاحظه می "برنامه درسی ملی"مطرح شده. در این 

 هایی صورت گرفته.ها توضیح و تبیینبا این مولفه در رابطه "درسی ملی

 

 تحلیل محتوای کتاب های درسی دوره ی متوسطه

    دانش آموز   

معلم  

 )مربی(

 

متناسب با ارزش های جامعه   یادگیری 

 اسلامی

های .هدف۲

 کلی

. هدف ۲ 

های برنامه 

 درسی ملی

ی و متناسب با یافته های علم  محتوا 

 معتبر

محیط   

 یادگیری

متناسب با نیاز ها و علایق  

 دانش آموز

در بردارنده ی مفاهیم کلیدی   ارزشیابی 

 و اساسی

   مدیر 

گیریم یا داریم؟ آیا به عنوان یک موجود منفعل در نظر می "آموزدانش"است. ما چه نگاهی به  "آموزدانش"ها یکی از این مولفه    

نگاه  "برنامه درس ملی"ود فعال؟ درست است که نظریات یادگیری را در رابطه با خوانش متن با هم بحث کردیم اما در یک موج

در جریان یادگیری است. نقش معلم و مربی تحت عنوان معلم و مربی تراز  "فعال"و  "کنشگر"آموز آموز یک دانشنسبت به دانش

ها و بایستگی هایی لازم دارد که در برنامه درس ملی به آن اشاره و توجه شده است. تگیشود. یک معلم تراز یک شایسنام برده می
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کند یادگیری دهد و مشخص میموضوع بعدی یادگیری است منظور از یادگیری و عناصر دخیل در یادگیری را مورد توجه قرار می

پایدار؟ به عنوان مثال چون توجه ما بیشتر در رابطه با  های عمیق وهای سطحی یا یادگیریمنظور چه نوع یادگیری است؟ یادگیری

های کنم. در برنامه درس ملی آمده است که محتوا باید متناسب باشد با ارزشمحتوا هست من نسبت به محتوا بیشتر صحبت می

جامعه ما و تفکر ما و هویت جامعه اسلامی. در دنیای پیرامون ما محتواهای متنوعی ممکن است تولید شود اما چون تناسب ندارد با 

کنند ما هم از همان تفکر پیروی کنیم. سازی میدینی ما باید کنار گذاشته شود. نه صرف اینکه غرب خیلی از تفکرات را دارند پیاده

اسلامی ما سازی شد، اگر با شرایط کشور ما همسو شد، با آن هویت دینی و تفکر ایرانی و قبلا هم گفتم خیلی از موضوعات اگر بومی

است.  "اصالت"سازی دارد وگرنه باید کنار گذاشته بشود. موضوع بعدی در رابطه با محتوا بحث همسان و پایدار شد قابلیت پیاده

شد هر دو یا سه سال علم در حال های علمی و معتبر روز همسو باشد. در دنیای علمی که پیشتر شاید اشاره میمحتوا باید با یافته

های جدیدی است آیا این امکان وجود دارد؟ آیا این شدنی است؟ یک محتوایی را با یک تفکر ده سال یا پانزده یا تحول و عرصه

آموز است. آموز عرضه بکنیم؟ یکی از عوامل موثر در انتخاب هر محتوایی تناسب با علایق و نیازهای دانشبیست سال قبل به دانش

سرو کار داریم. مخاطب ما در دوره  نوجوان. گفتیم با "مخاطب شناسی"دیم تحت عنوان ما بحثی را در رابطه با محتوا مطرح کر

آموز بپرسیم محتوا را دوست دارد؟ هایی دارد؟ آیا اینکه از دانشها و چه قابلیتاست. این جوان چه ویژگی جوانمتوسطه دوم یک 

و هر محتوایی باید در بر دارنده آن مفاهیم کلیدی و اساسی باشد آیا آن مورد نظر تو است؟ تا حالا اصلا چنین اتفاقی افتاده است؟ 

گذاری وجود دارد که در رابطه با این الگو باید با یکدیگر بیشتر صحبت گیرد. اما یک الگو و قالب کلی برای هدفکه مد نظر ما قرار می

خص کردیم ما باید به دو مولفه دیگر در ذیل این های تعلیم و تربیت را مشکنیم. کارگزار محترم، ارزشمند گرامی وقتی که ساحت

. که در مورد چهار عرصهدر برنامه درس ملی مشخص شده است و  پنج عنصرهایی دارند. ها عناصری و عرصههدف توجه بکنیم. هدف

 کنیماینها صحبت و بحث می
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 . اما شما قالب کلی را ملاحظه بفرمایید:

 متوسطهتحلیل محتوای کتاب های درسی دوره 

 ساحت های تربیت

  

 عرصه ها
رابطه با 

خویشتن 

)با 

محوریت 

رابطه با 

 خدا(

رابطه با 

خداوند 

 متعال

رابطه با 

خلق خدا 

)سایر 

انسان 

ها( ) با 

محوریت 

رابطه با 

 خدا(

رابطه با 

خلق خدا 

)سایر 

انسان 

ها( )با 

محوریت 

رابطه با 

 خدا(

رابطه با 

خلقت ) 

طبیعت 

)با ( …و

محوریت 

با  رابطه

 خدا(

 

 

 

 عناصر

الگوی 

هدف 

 گذاری

 تعقل 

     
 

       ایمان 

      علم

      عمل

      اخلاق

ها در بخش گیرد، عناصر در اطراف این ماتریس و عرصههای تربیتی در بالا قرار میگذاری این است که  ساحتالگوی کلی هدف     

ها از میان ای در هم تنیده است. عنصر اساسی در تمام این بخشگیرد و به شکل یک شبکهشبکه قرار می دیگر این ماتریس و این

گیرد است؛ اندیشیدن. به دلیل اینکه این اندیشیدن در تفکرات ما مد نظر قرار می تعقلعناصر تعقل، ایمان، علم، عمل و اخلاق، عنصر 

خارج نیست: یا آن محتوا  رابطهشود از چهار ها چیست؟ هر محتوایی که تولید میرصهکنیم اما منظور از عما هم روی آن توجه می
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آموز را با خودش مشخص کند یعنی در خودش تدبر بکند، بیاید هویت خود را کشف کند، نقشش شود که رابطه دانشدارد عرضه می

به دنبال نگاه توحیدگرای فطری هستیم. یا آن را در جامعه مشخص و تبیین کند. عرصه بعدی عرصه ارتباط با خدا است. ما 

ها قرار گیرد؛ خدامحوری نه گرایی توحیدی نگاه ما این است که خدا باید محور تمام ارتباطگرایی توحیدی. در فطرتفطرت

ص بشود. خواهیم هویتش را تبیین بکنیم، نقشش را مشخص بکنیم اما نگاه قالب ارتباطش با خالقش باید مشخخودمحوری. ما می

کنیم و او را به عنوان یک فعل عرصه بعدی عرصه خلق است؛ اجتماع. علاوه بر اینکه آن نقش فردی خودش را برایش تبیین می

ی پیرامونی خودش هم از او یک انتظاراتی دارند؛ این انتظارات اجتماعی را باید مشخص گیریم اما در جامعهخداوندی در نظر می

کند یا با خود؟ عرصه بعدی، دهد یا با خدا بیشتر تبیین میآموز را با اجتماع بیشتر توضیح میدارد رابطه دانشبکنیم. آیا این محتوا 

های طبیعی های طبیعی. بر این پدیدهاند؛ پدیدههایی که در اطراف شکل گرفتهی ارتباط با طبیعت و خلقت است. آن پدیدهعرصه

اند ایه، علوم زیستی، علوم فیزیک، علوم ریاضی، علوم شیمی تماما روی این نظم سوار شدهیک قوانین و یک نظمی حاکم است. علوم پ

شود این نظم را کنار گذاشت؟ پس ما پنج عنصر داریم؛ عنصر تعقل، ایمان، علم، عمل و اخلاق و چهار عرصه داریم که آن مگر می

ش، با خلق یعنی آن اجتماع و رابطه چهارم با خلقت برایش تبیین و آموز، با خدا: خالقروابط چهارگانه محتوا را با خود یعنی دانش

 ی اصلی تعقل است.کنیم که در این چهار عرصه آن عنصر اصلی خدامحوری است و در آن پنج عنصر، عنصر و مولفهمشخص می

 52جلسه 

عرصه نام بردیم. عرصه ها  4عنصر،  5پس دانیستم برای این که هدف های تعلیم و تربیت را در آن محتوا مشخص کنیم، از      

عنصرها را از دل محتوا کشف کرد و چگونه می شود  توانه میکاملاً واضح هستند اما در مورد عنصرها صحبت می کنیم ببینیم چگون

 ست خوب به اسلاید توجه بفرمایید:این را انجام داد. عنصر اول تعقل ا

 تعقل: -1-7

 دی ها، ظرفیت ها و ابعاد هویت متعالی خویش؟درک وجود خود، نیازها، توانمن-1

 بصیر نسبت به آثار و پیامدهای سبک زندگی خود؛-2

 تدبر در صفات، افعال و آیات خداوند متعالی به عنوان خالق هستی -3

 تدبر در نظام خلقت و شگفتی های آن -4
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هی است، تدبراست. به عنوان مثال موضوع سوم را نگاه آنچه که از عقل بیشتر مورد تأکید است، بیشتر درک است، بصیرت یا آگا    

کنید؛ تدبر در صفات، افعال و آیات خداوند متعال به عنوان خالق هستی. نکته دوم، بصیر نسبت به آثار و پیامدهای سبک زندگی 

 آن. خب من چگونه این ها را پوشش دهم؟ هایخلقت و شگفتیخود، چهارم تدبر در نظام 

لی بیاورم: ما کتاب زیست پایه دهم را باز کردیم و فصل اول آن را که در رابطه با زیست شناسی چیست را بررسی برای شما مثا   

کنیم، هفت ویژگی نام برده شده است )استاد، در بندی کردیم. مثلاً قسمتی از کتاب آمده گفته: می خواهیم جانداران را تقسیم

 اسلاید صفحه کتاب را نشان می دهد(.

  تربیت علمی و فناورانهساحت: 

 عنصر

 واسطه

 هدف کلی دوره دوم متوسطه:

با شناخت الگوها و روابط پدیده ها را در حل مسائل واقعی 

 زندگی بکارگیرد.

 خلقت خلق خدا خود

دانش آموز با تدبیر در ابعاد وجودی خود ویژگی های موجودات 

 را مشخص می نماید.

 - - خدا خود تعقل

 

د بدانیم که کتاب زیست ناظر بر کدام ساحت است؟ درست است که نامش کتاب زیست شناسی است اما ناظر بر ساحت اولاً بای     

علمی و فناورانه است. ای در برنامه درسی طی مورد توجه قرار گرفته است و دقیقاً به این ساحت علمی و فناورانه اشاره شده است. 

بط پدیده ها در حل مسائل واقعی زندگی اشیاء به کار ببرد. یادتان هست در دوره دوم هدف کلی آن چیست؟ با شناخت الگوها و روا

متوسطه ساحت ها را برای شما خواندیم، این هدف کلی دوره متوسطه ناظر بر آن هدف است. این جا در رابطه با پدیده ها صحبت 

وجودی خود )یعنی تدبیر می کند( ویژگی موجودات را  می کند حالا من می خواهم هدف گذاری کنم. دانش آموز با تدبر در ابعاد

مشخص می نماید. چون تدبّر دارد و در آن عمیق شدن هست و می خواهد ویژگی ها را مشخص کند نوعی تعقل صورت می گیرد 

ه با خدا( پس ها اول تدبّر در وجود خودش )رابطه با خود(، ویژگی موجودات را مشخص می کند )رابط)عنصر تعقّل(. از آن رابطه

 بینید اساساً جایی که تدبّر، تفکر، اندیشیدن می آید، عنصر تعقّل خودش را بیشتر بروز می دهد. عنصر بعدی: عنصر ایمان؛می
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 ایمان: -7-2

 ایمان آگاهانه به توحید، نبوت، معاد، امامت، عدل، عالم غیب و حیات جاودانه؛ -1

 ا لطف و رحمت خالق یکتا در عرصه هستی؛باور به ربوبیت و حضور حکیمانه همراه ب-2

ایمان به انبیاء الهی، قرآن، پیامبر خاتم )ص(، ائمه معصومین علیهم السلام و ولایت مطلقه فقیه و نقش بی بدیل آن ها در -3

 هدایت و رستگاری بشر؛ 

 ق حیات طیبه؛ باور به نقش دین مبین اسلام و تطامات آن به عنوان تنها مکتب جامع و کارآمد برای تحق-4

ایمان به ارزشمندی، هدفمندی و قانون مندی خلقت و باور به زیبایی های جهان آفرینش به عنوان مظاهر فعل و جمال -5

 خداوندی؛

 ایمان به هویت الهی انسان که کرامت او و توانمندی های جمعی و فردی انسان.-6

ن آگاهانه، باور به ربوبیت خالق، ایمان به انبیاء الهی، باور به نقش دین عنصر ایمان چه می گوید؟ چه ایمانی مد نظر است؟ ایما    

 مبین اسلام، ایمان به ارزشمندی، هدفمندی و قانون مندی خلقت. 

ببینیم چگونه می توان به عنصری مثل ایمان توجه کرد؟ در جایی از کتاب در همان فصل و همان گفتار اول، محدودۀ علم زیست 

 لاید همان صفحه را نشان می دهد(.رده است )استاد با اسشناسی را مطرح ک
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  ساحت: تربیت علمی و فناورانه

 عنصر

 رابطه 

 هدف کلی دوره دوم متوسطه:

با شناخت الگوها و روابط پدیده ها را در حل مسائل واقعی 

 زندگی بکار گیرد.

 خلقت خلق خدا خود

رزشمندی و دانش آموز با تدبر در ابعاد وجودی خود به ا

هدفمندی سلول های بدن به عنوان مظهر و فعل خداوندی 

 ایمان آگاهانه یابد.

 خلقت - خدا خود ایمان

مشاهده می کنید که ساحت تربیتی تغییری نکرده و همان ساحت تربیت علمی و فناورانه است. هدف کلی هم فرقی نکرد یعنی می  

نتایج آن را در حل زندگی واقعی بکار ببرد. عنصر ایمان چگونه خودش را نشان می  خواهد الگوها و روابط میان آن ها را بشناسد و

دهد؟ دانش آموز با تدبر در ابعاد وجودی خود به ارزشمندی و هدفمندی سلول های بدن به عنوان مظهر و فعل خداوندی ایمان 

داوندی رابطه با خدا می شود و پرداختن به ابعاد خلقت، آگاهانه یابد. پس تدبر در خود، رابطه با خود می شود. تدبر به عنوان فعل خ

پدیده ها مثل تقسیم بندی سلول های گیاهی و جانوری را به عنوان رابط با خلقت به آن می پردازیم. پس ساحت تربیت مشخص 

بر اساس این محدوده  شد. هدف کلی بر اساس آن ساحت ها و آن دستورالعمل که خدمت شما گفتم )ابلاغیه( از روی آن برداشتیم و

 ای که آمده، این تفکر را مورد توجه قرار داده است. 

 عنصر بعدی، عنصر علم است؛

 علم -۷-۳

 ظرفیت ها و هویت خویش ٫شناخت خود -۱

 معارف دینی و منابع آن ٫و آیات الهی ٫افعا ٫صفات ٫شناخت حق تعالط -۲

جهان آفرینش و چگونگی برقراری ارتباط انسان ها با آن ها و بهره  رویداد ها و قوانین ٫روابط ٫علم نسبت به پدیده ها  -۳

 برداری بهینه از آنان

 خقوق و ظایف خود و افراد و اهمیت آن ها در زندگی اجتماعی ٫نقش ها ٫علم نسبت به روابط -۴

 علم نسبت به گذشته و حال جوامع بشری به ویژه فرهنگ و تمدن اسلام و ایران -۵
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چیست؟ این که خودش را بشناسد، حق تعالی را بشناسد، علم نسبت به پدیده ها، روابطه ها و رویدادها، علم نسبت  منظور از علم  

به روابط، نقش ها، حقوق و وظایف خود و افراد، علم نسبت به گذشته و حال جوامع بشری بویژه فرهنگ و تمدن از آن نام می بریم. 

قرار می دهیم؟ در جایی از کتاب زیست پایه دهم، در رابطه با یافته واحد ساختاری و عمل علم را در کتاب زیست چگونه مورد توجه 

 صحبت کرده است )استاد با اسلاید همان صفحه را نشان می دهد(.

  ساحت: تربیت علمی و فناورانه

 عنصر

 رابطه 

 هدف کلی دوره دوم متوسطه:

اقعی با شناخت الگوها و روابط پدیده ها را در حل مسائل و

 زندگی بکار گیرد.

 خلقت خلق خدا خود

دانش آموز با تدبر در ابعاد وجودی خود نسبت به قوانین و 

 روابط پدیده ای سطوح ساختاری موجودات آگاهی یابد.

 - - خدا خود علم

 

؟ دانش آموز ساحت فرق نکرده، هدف کل هم ذیل همان ساحت تعلیم و تربیت ذکر شده اما هدف تغییر کرده است. هدف چیست 

در ابعاد وجودی خود نسبت به قوانین و روابط پدیده ای مثل سطوح ساختاری موجودات آگاهی پیدا کند، پس هم عنصر علم را دارد 

 و به عرصه خود و خدا توجه شده است.عنصر بعدی عمل است. 

 عمل -۷-۴

 ماتعمل به آموزه های دینی و انجام آگاهانه و مومنانه واجبات و ترک محر -۱

 به کارگیری ظرفیت های وجودی خود برای دست یابی به هویت متعادل و یکپارچه در مسیر رشد و تعالی خود و جامعه -۲

 ایرانی-بکارگیری آداب و مهارت ها و سبک زندگی اسلامی -۳

 به کارگیری فناوری اطلاعات و ارتباطات در کار و زندگی -۴

 ل دهی هویت حرفه ای آینده  به صورت مولد و کارآفرینبهره گیری از مهارت های پایه برای شک -۵

 حرفه ای وبهداشتیو زیستی و تلاش موثر برای تولید و توسعه آن ها ٫فنی ٫هنری ٫بهره گیری آگاهانه از یافته های علمی -۶

 میراث فرهنگی و سرمایه های طبیعی ٫حفظ و تعالی مخیط زیست -۷
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 فارسی و زبان عربی به عنوان زبان دین به کارگیری مهارت های زان و ادبیات -۸

به کارگیری مهارت های یه زبان خارجی در چارچوب بخش انتخابی )نیمه تجویزی( برنامه درسی با رعایت اصل تثبیت و  -۹

 ایرانی-تقویت هویت اسلامی

زه های دینی، بهره گیری آگاهانه از یعنی بکار بردن، به کار گیری آن آداب ، به کار گیری فناوری اطلاعات، به کار گیری آمو     

یافته های علمی و هنری، حفظ و بقای محیط زیست، به کارگیری مهارت های زبان و ادبیات فارسی و زبان عربی به عنوان زبان 

ده دینی، به کارگیری مهارت یک زبان خارجی این ها همه یک عمل هستند. زمانی که عمل رسید ما می گوییم یادگیری اتفاق افتا

 کند.  گیریبهره است یا ارزشیابی عملکردی که امروزه مد نظر قرار می گیرد یعنی به عمل رسیده و توانسته از آن

زبان عربی فقط الفاظ و تکنیک ها را یاد نگرفته الان آموزش عربی فقط آموزش صرف قواعد نیست، زبان مکالمه و گفتگو محور      

گفتگو محور یادگیری قرار می گیرد، نه این که اول تکنیک ها و کلمات را جز به جز بگوییم و است. در زبان خارجی مثل انگلیسی، 

 حالا از دانش آموز بخواهیم آن ها را سر جمع کند پس می بینید اشکالاتی وجود دارد چون به حوزه عمل نرسیدیم.

 

 

 

 ()اشاره استاد به اسلاید و نشان دادن یک صفحه از کتاب زیست شناسی     

  ساحت: تربیت علمی و فناورانه

 عنصر

 رابطه 

 هدف کلی دوره دوم متوسطه:

با شناخت الگوها و روابط پدیده ها را در حل مسائل واقعی 

 زندگی بکار گیرد.

 خلقت خلق خدا خود

دانش آموز با تدبر در ابعاد وجودی از اعضای بدن محافظت 

 نماید.

 - - خدا خود عمل
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سوالاتی آمده است. در این جا نیز ساحت همان ساحت تربیت علمی و فناورانه است. هدف کلی هم تغییری  در ابتدای فصل      

نکرده است و الگوها را تعیین می کنم. اما برخی عناصر و رابطه ها تغییر می کند عنصر اینجا عمل است. دانش آموز با تدبر در ابعاد 

ه این سطح از آگاهی برسد که از اعضای بدن با سلول ها یا سطوح ساختاری یک وجودی خودش از اعضای بدن محافظت کند یعنی ب

موجود که از عناصر و اجزای مختلف تشکیل شده بتواند محافظت کند. بحث هایی که در این فصل کتاب درسی وجود دارد مثل این 

ای سرطانی را شناسایی و نابود کنیم؟ این که؛ چگونه می شود برخی یافته های بدن سرطانی می شود؟ چگونه می شود که یافته ه

 همان بحث عمل است که به آن توجه می شود و از آن رابطه خود و خدا را بیشتر این جا توضیح می دهد. 

 و آخرین موضوع تحت عنوان اخلاق است، آنچه را که در کتاب های درسی باید خیلی زیاد به آن توجه شود. 

  ساحت: تربیت علمی و فناورانه

 عنصر

 رابطه 

 هدف کلی دوره دوم متوسطه:

با شناخت الگوها و روابط پدیده ها را در حل مسائل واقعی 

 زندگی بکار گیرد.

 خلقت خلق خدا خود

دانش آموز با تدبر در ابعاد وجودی برای خود به عنوان یک 

مخلوق ارزش قائل شده و از کرامت انسانی خود محافظت 

 نماید.

 - - خدا خود اخلاق

 

همانطور که ملاحظه می فرمایید؛ اخلاق به رعایت تقوا، متعهد شدن به ارزش های اخلاقی، ارزشمند دانستن عالم، علم آموزی، تقدم 

منافع ملی و ارزش قائل شدن برای مضونات هستی است. این جا هم ساحت و هدف تغییری نکرده اما هدف آموزشی تغییر کرد. 

در ابعاد وجودی خود برای خود بعنوان یک مخلوق ارزش قائل شده و از کرامت انسانی خودش  هدف چیست؟ )دانش آموز با تدبر

گانه را بهتر پوشش دهد.  5محافظت می نماید(. پس می شود نگاه را نسبت به محتوا قدری مناسب تر و عمیق تر کرد تا آن عناصر 

ک جا علم را نگاه کردم و یک جا به عنصر ایمان و اخلاق توجه یک جا عنصر تعقل را بهش دادم، یک جا عنصر عمل را نگاه کردم، ی

 شده است.

 

 



163 
 

 53قسمت 

 زینب اسدی، دبیری جغرافیا، خفر فارس

ای هدف را بنویسیم که هدفمان چند ساحتی باشد، ها صحبت شد،این است که ما به گونههایی که در ابلاغیه هدفیکی از بخش

باشد، اتفاق بیفتد. اما سوال جدی اینست که چطور میشود برای یک محتوا چندساحتی میهای که مدنظر یعنی تمام آن شایستگی

 یا چند بخشی نوشت؟ آیا این کار اصلا شدنی است؟

 توان برای محتوا چند هدف یا چند ساحت مشخص نمود؟آیا می

 توان این کار را انجام داد؟؟؟چگونه می

 ها:گام

 ص نمایید.های تربیتی را مشخابتدا تمام ساحت -1

 های کلی را متناسب با هر ساحت در دوره دوم متوسطه مشخص سازید.هدف -2

طوری برای هر بخش هدف بنویسید که رویکرد شایستگی باشد)یعنی هر فرد بر اساس توان و ظرفیت وجودی به  -3

 آن دست یابد( تا نتیجه یا انتظار آموزشی.

 ید.های مختلف و عناصر مختلف را در نظر داشته باشعرصه -4

ام که شما اگر آن را راهنمای خود قرار بدهید امکان شدنی هست نه اینکه بگوئیم این هایی را مشخص کردهمن در حقیقت گام     

کار خیلی ساده است. کلا تبدیل محتوا به هدف کار بسیار سختی است و احتیاج به ممارست بیشتر و تمرین بیشتر دارد و در همان 

ای طبیعی است ومطمئنا با یک مقدار تمرین و توجه، کار افتاد، نگران نفهمیدن و متوجه نشدن نباشید.این مسئله ابتدا اگر این اتفاق

هایی که بایستی دوره دوم است. اول تمام ساحت را مشخص کنید و ببینید قرار است چه چیزی را بیان کند. دوم هدف انجام شدنی

ها، چه هدفی مدنظر عنی من و شما باید بدانیم در دوره دوم متوسطه در هریک از ساحتمتوسطه را پوشش دهد، مدنظر قرار دهید. ی

است. نکته دیگر اینکه هدف را طوری بنویسید که بیشتر شایستگی باشد، شایستگی یک ویژگی نسبت به هدف دارد. هدف یک نقطه 

شود. اما شایستگی قیقت یک هدف است و تمام میو یک سطح است، یعنی میگوییم یک کار را یاد بگیرد، مشخص بکند، این در ح

توانیم به آن دسترسی پیدا کنیم، و در حقیقت نگاه های فردی میبه این معناست که هرکدام از ما بر اساس سطح توانمندی و قابلیت

 ر دهید.گانه( رو مدنظر قرا 4روابط  -عرصه 5-4های مختلف)اون به شایستگی اینگونه است. نکته بعد اینکه عرصه
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ها: ساحت تربیت علمی و فناورانه، تربیت زیستی و بدنی و ساحت تربیت ساحت

 اعتقادی

 

 عنصر

 رابطه

 هدف کلی دوره متوسطه:

 ها)علمی(درک الگوها و ورابط حاکم در پدیده

عوامل تاثیرگذار بر سلامت را شناسایی و به الگوی پایدار رفتاری دست 

 یابد)زیستی(

 دهی هویت دینی و اخلاقی)اعتقادی(شکلشناخت وجود در 

 

 خلقت خلق خدا خود

های آموز با تدبیر در ابعاد وجودی ضمن احترام به کرامت انسانی، از ظرفیتدانش

وجودی خود به عنوان یک مخلوق آگاهی پیدا کرده و بتواند براساس اصول و 

 آورد.های علمی محافظت بعمل مییافته

 تعقل

 ایمان

 اخلاق

 علم

 ملع

 

 خدا خود
----

- 
--- 

 

ایم، ساحت علمی و فرمایید که در حقیقت سه تا ساحت را در نظر گرفتهمن یک مثال داخل کتاب انجام دادم، ملاحظه می     

 ها هم باید ذیل همون ساحت در نظر بگیریم.فناورانه، ساحت تربیت زیستی و بدنی و ساحت اعتقادی. گفتیم هدف

آموز به الگوهای پایدار و روابط جز ساحت علمی و فناورانه است. ساحت زیستی چه بود؟ این بود که دانش مثلا درک الگوها     

پرداخت. توجه گیری هویت دینی و اخلاقی میرفتاری دسترسی پیدا کند. و ساحت تربیتی و اعتقادی هم به شناخت وجود در شکل
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گوییم تدبر یعنی به عنصر آموز ضمن تدبر در ابعاد وجودی خود: وقتی می ام: نوشتم دانشکنید شایستگی و هدف را چگونه نوشته

های وجودی خود به عنوان یک مخلوق آگاهی پیدا تعقل توجه کردیم، ضمن احترام به کرامت انسانی: یعنی عنصر اخلاق، از ظرفیت

بینید در ذیل شایستگی ی عنصر عمل. پس میهای علمی محافظت کند: یعنکرده: یعنی عنصر علم، و بتواند بر اساس اصول و یافته

 عنصر )تعقل، ایمان، اخلاق، علم و عمل( توجه شد.  5به این 

خوب: تدبر در خود، رابطه با خالق، اون مخلوقات هم که به آنها اشاره شد، پس در اینجا عنصر خود، خدا و خلقت را داریم.      

 است: بنابراین سوال از شما این

 یفعالیت یادگیر

ها)واحدهای یادگیری( را انتخاب و متناسب یک کتاب درسی را متناسب با رشته آموزشی خود انتخاب نمایید. یکی از دروس

ها)روابط چهارگانه(، هدف)شایستگی( بنویسید. از یک ساحت شروع کنید و حداقل عنصر( و عرصه5با ساحت تربیتی، عناصر)

 شایستگی بنویسید. 3

 

 :؟؟؟ساحت تعلیم و تربیت
 عنصر

 رابطه

 خلقت خلق خدا خود هدف کلی دوره دوم متوسطه:؟؟؟

      هدف آموزشی:

 

شما در این مرحله کتاب درسی خود، یا یکی از دروس واحدهای یاددهی و یادگیری را انتخاب کنید  و متناسب با هریک از      

گذاری است: را هدف گذاری کنید، هدف گذاری مانند ریل رابطه بیان شده، 4عنصر ذکر شده و آن  5های تربیتی مدنظر، ساحت

یعنی طریقه رسیدن به آن را باید مشخص کنیم. پیشنهاد من این است: ترجیح این است که از یک ساحت شروع کرده و برای آن 

قرار است زحمت آموزش  شایستگی بنویسید. حالا کتاب درسی در رابطه با تاریخ است، درباره ادبیات است، فیزیک و یا هر درسی که

ام. اول ساحت تعلیم و تربیت را مشخص کنید، هدف کلی دوره آن را بکشید، جدول را تکمیل کنید. جدول را برای شما آماده کرده

 خواهد؟ آن هدف آموزشی را باید بنویسید.متوسطه ذیل اون ساحت از شما چه چیزی را می
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های فطری و وجودی خودت، و های اخلاقی، آگاهیها و ارزشقل، عمل و آگاهی، منشبه عناصر هم توجه داشته باشید)تدبر، تع    

ها را در ذیل آنها بیاورید. پس این در حقیقت برای شما کاملا واضح شد. یک یا ارزشمندی ایمان...( به این عناصر توجه کنید و رابطه

نویسیم. ها را میدوره مربوطه چه چیزی خواسته و شایستگی کنید، هدف درکنید، ساحت تربیتی را مشخص میمحتوا را نتخاب می

های اینچنینی را در ذهن خود مرور کنید. مثلا در تعقل: حالا اول شروع میکنیم به نوشتن : انتظار میرود: تدبر بکند، کلید واژه

ها کلمات کلیدی ها بود، خوب اینارزشها تدبر بود، درک بود، در علم آگاهی بود، در اخلاق، کرامت، احترام گذاشتن و کلیدواژه

توانند به راحتی راهنمای عمل آموزشی شما قرار بگیرد و به آنها توجه کنید. پس این هم به راحتی شدنی است و در هستند و می

و به توان نوشت، مهم این است که شما کدام هدف را میخواهید مدنظر قرار دهدید شماری میهای بیحقیقت در یک کتاب هدف

های کل کار کردیم، یعنی اسناد بالادستی ما، اون های تعلیم و تربیت و هدفآن توجه کنید. پس تا اینجای کار ما فقط روی ساحت

خواهیم ببینیم. میخواهیم است. حالا در ادامه سطح دوم هدف را میچیزی که در سند تحول بنیادین و ابلاغیه به آن اشاره شده

ای از دهد یا چه مطالبهها بپردازیم، چه چیزی را مدنظر قرار میخواهیم به آنها اشاره کردیم و میی که به آنهای درسببینیم کتاب

 ما خواهد داشت؟ پس این را هم در ادامه به آن اشاره خواهیم کرد.
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 54فیلم شماره 

 اعظم قائدی دبیر معارف

ی ملی است این برنامه درسی ملی در حقیقت حوزه های یادگیری و عناص رار مشخص یکی از اسناد بسیار مهم کشور ما برنامه درس

شود .حوزه تربیت و یادگیری های تربیت یادگیری مطرح میها در  حوزهکرد و در رابطه با محتوا صحبت کرد یکی از این بخشمی

 نه گانه ای را مطرح کرده است  میبینید:

  

بیات کار و فناوری سلامت و تربیت بدنی علوم انسانی و مطالعات اجتماعی ریاضیات آداب و مهارت حکمت و  معارف اسلامی زبان اد»

 «های زندگی قرآن و عربی فرهنگ و هنر

 ممکن است از خودتون بپرسید که ما  بعضی از این عناوین را ممکن است نداشته باشیم 

  های حوز
 و تربیت

ی  یادگیر

 و زبان
 ادبیات
 فارسی

 و کار

 فناوری

 و حکمت

 معارف

 اسلامی

  علوم
ی  تجرب 

 های زبان

ی  خارج 

 و فزهنگ
ی  هی 

 و قرآن

ی  عرب 

 و آداب

 های مهارت

ی
 

 زندگ

 ریاضیات
ی علوم  انساب 

 و

  مطالعات
 اجتماعی

 و سلامت

ی تربیت  بدب 



168 
 

های تربیت لف کتاب های درسی به آن اشاره میشود در حقیقت حوزهبله اینها در شکل تلفیقی یا میان رشته ای  در موضوعات مخت

و یادگیری؛ آن حدود محتوایی، روش ها، فرآیندها و عناصر کلیدی یادگیری را برای ما مشخص کرده اند اگر یک درس مشخص رو 

 چه حوزه های مشخص کردهتدریس می کنید،ببینید در برنامه درس ملی درباره آن درس چه گفته شده است و در رابطه با آن 

به عنوان مثال حوزه تعلیم و تربیت حکمت و معارف اسلامی را انتخاب کردم برای شما،ابتدا در رابطه با این حوزه صحبت کرده و  

 گفته که این حوزه تعلیم و تربیت برای چه هست )نمایش اسلاید(

 حوزه ی تعلیم و تربیت حکمت و معارف اسلامی

جانب خدای متعال بر پیامبر اکرم )ص( نازل شده که از  ٫دین اسلام

احکام و کلیه نظاماتی است که انسان ها  ٫اخلاق ٫شامل اعتقادات

برای رسیدن به مقصد متعالی خود بدان نیاز دارند. منابع اخذ 

سنت و سیره پیامبر گرامی اسلام و  ٫قرآنکریم ٫معارف اسلامی

مطالعه و  ٫تفکر جانشینان معصوم آن بزرگوار )ص( و عقل است.

 پژوهش اسا معرفت دینی را تشکیل می دهد.

 

 

 
 اعتقادات

قلمرو 

 حوزه

 
 اخلاق

  

 احکام

اول تبیین  کرده است مثلا گفته که دین اسلام که از جانب خدای متعال بر پیامبر اکرم صلی الله علیه نازل شده شامل اعتقادات    

سانها برای رسیدن به مقصد متعالی خود به آن نیاز دارند. منابع اخذش هم گفته است و اخلاق و احکام و کلیه نظاماتی است که ان

 برای توضیح بیشتر در ذیل هر کدام از مباحث هم  بحث کرده

در ادامه هر کتاب درسی یا هر حوزه محتوایی قلمرو و حوزه دارد یعنی وقتی که شما از حکمت و معارف اسلامی نام میبرید در      

با سه تا موضوع بحث میکند ، یه وقت  به بحث اعتقادات  می پردازد یا ممکن است به بحث اخلاق یا احکام بپردازد یا اعتقادات  رابطه

و اخلاق را با هم تلفیق میکنه یا اخلاق و احکام را تلفیق کند اما در مجموع حوزه تعلیم و تربیت حکمت و معارف اسلامی از ان حوزه 

دمتتون عرض کردیم این حوزه ها شامل اعتقادات اخلاق و احکام خواهد شد خب حوزه تعلیم و تربیت مشخص های  یادگیری که خ

 شد پس کتابهای درسی هم تقریباً معلوم شد که به دنبال چه اتفاقی هستند

هستند که انتظار میرود  اما سطح خردتر و جزئی تر که تحت عنوان هدفهای های پرورشی و آموزشی از آن نام میبریم بازه هایی      

 آموز در انتهای یک واحد یادگیری در کتاب درسی به آن  برسد از این هدف ها تحت عنوان هدفهای رفتاری هم نام برده میشود.دانش
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 هر محتوا از بخشهایی تشکیل شده  )مقدماتی، اصلی، پایانی( )نمایش اسلاید(

ود در انتهای آموزش یم واحد یادگیری کتاب های درسی دانش آموزان : بازده آموزشی است که انتظار می رهدف آموزشی.۳

 کسب نمایند. نام دیگر آن هدف های رفتاری است.

هر محتوا از بهش هایی تشکیل شده است که این بخش ها مبتنی بر اهدافی نوشته شده است . این بدان معنی است  -     

 د و بالعکسکه بایستی برای تدوین محتوا به هدف ها توجه نمو

 

 

آموز آن را فرا به هرحال این محتوا بر اساس یک سری هدف ها مشخص شده مثلا اگر موضوعی آمده ما انتظار داریم که دانش   

بگیرد و  چه سطحی از آن موضوع را فرا بگیرد ؟ آیا فقط در حوزه شناخت باشد و به دانش ها دست پیدا کند و نهایتا به نقادی برسد 

 هد نگرش خود را نسبت به موضوع عوض بکند  یا میخواهد آن مهارت را کسب بکند .یا میخوا

حرکتی -پس هر محتوا در حقیقت شامل سه تا بخش میتواند باشد یا بخش شناختی  یا بخش عاطفی  یا بخش مهارتی )همان روانی 

 بلوم(

 آموز صحبت کردیمهای واگذار کردن به دانششاید نقد کنید که این همه سازنده گرایی صحبت کردیم این همه از رفتار 

 پس چرا منافات دارد؟  اما یک نکته خدمت شما عرض بکنم:

دهد در اختیار  معلم است امکانات و تجهیزات هدفهای رفتاری راهنمای عمل است اما اینکه چقدر از این گستردگی را پوشش می     

رقی نمیکند در یک نقطه صفر مرزی قرار بگیرید یا در یک نقطه برخوردار در در اختیار معلم است دانش آموز در اختیار شماست ف

مرکز شهر و شهرستان قرار بگیرید، این در اختیار شماست که به چه سطحی برسید و پوشش  بدهید. پس همانطور که قبلاً گفته 

 شد هدف و محتوا با هم در ارتباط هستند و همدیگر را پوشش میدهند. 

 محتوا
 هدف
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کنم. پس ما یک روانشناسی تربیتی و پرورشی سطوح مختلف هدف ها را مطالعه کردید من فقط یک اشاره میشما در کتاب 

های داریم در رابطه با عرصه های یادگیری، موضوعی داریم تحت عنوان ساحت های تعلیم و تربیت و عناصر و روابط آن و یک عرصه

 بینید )نمایش اسلاید(طور که میی آموزشی و پرورشی همانها ی سه گانه هدفهاموضوع هم داریم تحت عنوان حیطه

 حرکتی-حیطه روانی حیطه عاطفی حیطه شناختی سطح

 دریافت) توجه( دانش )یادآوری( مقدماتی )پایین(

پاسخ دهی )مشارکت منفعل 

 و فعال(

 مشاهده و تقلید

 ٫درک و فهم )ارتباط دهی( میانی )متوسط(

 ٫کاربرد )بکار بردن تعمیم ها(

 تحلیل )شکستن مطالب(

 ارزش گذاری )ارزشمندی(

 سازماندهی )ساخت یک نظام(

دقت در  ٫اجرای عمل مستقل

 عمل

ارزشیابی  ٫تجزیه و تحلیل عالی )بالا(

)قضاوت( و ترکیب )خلق و 

 آفرینندگی(

هماهنگی حرکات و عادی  تبلور ) پذیرش نظام ارزشی(

 شدن عمل )تطبیق(

آموز  ظرفیت بالاتری دارد این ها حیطه ها سه تا سطح داریم که سطحش در اختیار معلم است  مثلا دانشدر سطح هر کدام از       

عمیق تر کار میکنید ویا ظرفیت کمتر است  بر اساس عملکرد یا انتظارات خاص خودتان تعیین کنید در سطح مقدماتی کارکنید یا 

ختی با دانش و یادآوری سر و کار دارید. در حیطه عاطفی با توجه و پاسخ در حیطه مقدماتی مشخصاً در رابطه سطح شنا بالاتر ؛

دهی ، در حیطه روانی حرکتی با مشاهده و تقلید.  سطح میانی یا متوسط؛  در حیطه شناختی ما با درک و فهم سر و کار داریم با 

زشمندی یک موضوع و یا ساخت یک نظام ارزشی ارتباط دهی مفاهیم و کاربرد و تحلیل ها سر و کار داریم، در حیطه عاطفی با ار

توجه داریم، در حیطه روانی حرکتی، ما با اجرای عمل و مستقل و دقت در حین عمل توجه داردیم. در سطح بالاتر و عالی تر در 

ر و بروز آن نظام حوزه شناختی با تجزیه و تحلیل،ارزشیابی یاقضاوت و ترکیب یا آفرینندگی سروکار داریم، در حیطه عاطفی به تبلو

حرکتی به هماهنگ شدن حرکات و تطبیق عمل آموزشی نزد فراگیر سروکار  -ارزشی در رفتار و کردار و در آخر در حیطه روانی

هر پس هدف های پرورشی را آموزشی به سه بخش تقسیم بندی می شوند یا شناختی یا عاطفی یا روانی حرکتی هستند و  داریم.

 شود.بندی میگانه تحت عنوان مقدماتی، متوسط و میانی و عالی یا بالا طبقهخود بخشهایی دارد که به سطوح سهکدام از آنها در ذیل 
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   55جلسه  

 صاحب فرخی زاده ) دبیر زیست شناسی( 

م. دانستیم که سطوح شناختی همان طور که میبینید از یک سطح مشخص و پائینی شروع می شود تا به سطح بالاتر یا عالی برسی

 )نمایش اسلاید(

 

  NOUNبه بعد اتفاق افتاده است ، که از کلمه  2001البته تغییراتی در این سطوح هدف شناختی ایجاد شده که تقریبا از سال      

  REMEMBERاز کلمه اسم تغییر پیدا کرده و بیشتر حالت فعلی پیدا کرده مثلا دیگرتحت عنوان دانش مطرح نمیشود ، تحت عنوان 
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به یاد آوردن مطرح میشود.پس همانطور که میبینید حالت فعل را و فعلیت در آن بیشتر خودش را نشان میدهد.عمیق تر اگر ورود یا 

پیدا کنیم ، خود سطح دانش باز زیر مولفه هایی دارد ، فهمیدن هم مراتبی دارد به کار بستن هم همینطور تا نهایتا به سطح خلق 

به بعد بین این دو سطح عوض شده یعنی  2003ر حقیقت بین دو سطح ارزشیابی و ترکیب در سالهای کردن یا آفرینندگی برسیم.د

نگاه علوم این بوده که سطح ترکیب یا آفرینندگی از سطح ارزشیابی یا قضاوت خیلی بالاتر بوده است.زمانی میتوان به سطح ترکیب 

 رسید که یک نقاد یا ارزشیاب قوی باشیم.

نیز به همین شکل است.همین که در زیر میبینید) نمایش دو شکل زیر( در سطح حیطه های عاطفی هم درجات سطوح بعدی      

 و مراتبی دارد که از دریافت یا توجه کردن شروع میشود تا به تبلور ارزش ها در ساخت نظام شناختی فرد برسد.

 

 

 

 شروع می شود تا نهایتا به عمل عادی شدن برسد. در روانی حرکتی هم به همین شکل است ، یعنی از مشاهده و تقلید

 حالا کتابهای درسی بر اساس اون اهدافی که مد نظر هست. هدف های مشخص شده ای دارد
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 هدف های کلی درس ریاضی

 حرکتی-حیطه روانی حیطه عاطفی حیطه شناختی

آشنایی با ریاضیات مورد نیاز برای 

 مطالعه  علوم

رشناسی از پرورش روحیه علمی و قد

 علوم

تونایی ترسیم اشکال متنوع منظم و 

 نامنظم

 کسب آگاهی از فرایندهای استدلالی 

 استنتاجی در مهارت حل مساله

 پرورش قوه زیبا شناختی پدیده های 

 پیرامونی

توانایی به کارگیری از ابزارهای ترسیم 

 اشکال

 هدف های کلی درس ادبیات فارسی

  علاقه مندی،پاسداری از ادبیات فارسی و هنریآشنایی با مقوله های ادبی 

  تقویت حس انسان دوستی و نوع دوستی آشنایی با مکاتب و سبک های ادبی

مثلا آشنایی با ریاضیات مورد نیاز برای مطالعه علوم خب این هدف شناختی است جالا اگز از همین ریاضیات بتواند از ان ابزارها       

استفاده بکند  به یک مهارت دارد می رسدبه بخش روانی حرکتی رسیدیم. حالا اگر که این درس در رابطه  برای ترسیم اشکال متنوع

با درس ادبیات مطرح بشود می بینید هدف ها را می خواد آشنایی پیدا کند با مقوله های ادبی  و هنری  حالا این آشنایی می خواد 

ظام ارزش داره در ان تبلور می کند.  علاقه مند شده به این قسمت. وارد حیطه علاقه  مند هم بشود به پاسداری. یعنی یک نوع ن

نگرش و عاطفی می شود.  یا اگر می خواد با مکاتب و سبک های ادبی  آشنا شود خب مشخصا بخش حیطه شناختی است.  و اگر 

ی رقم می خورد و خودش رو خیلی در آن حس انسان دوستی و نوع دوستی را  از طریق ادبیات  و در آن تقویت شود بحث عاطف

بحث روانی حرکتی نشان ندهد.  می بینید ممکنه در ریاضیات این اتفاق بیفته یا درس های مهارت محور بیشتر خودش رو نشون 

 بده مثل درس کار و فن آوری اما برخی دروس که حوزه انتزاعی بیشتری دارند ممکنه به این سطح نرسیم. 

است. خب ما موضوعات خیلی زیادی را بحث کردیم با هم یک مروری داشته باشیم. یکی در مورد ساحت های اما سوال اساسی این 

تعلیم و تربیت صحبت کردیم )ساحت های شش گانه(. بعد گفتیم که در زیل هر ساحت یک  هدف هایی در دوره ی اول یا دوم 

 متوسطه و ابتدایی تبیین شده است. 

ید به عناصر و روابط هم توجه می کردیم. )عناصر پنج گانه و روابط چهارگانه(.  اما گام اخر  حالا می موضوع دوم اینکه ما در با

خواهیم هدف اموزشی را بیان کنیم و حیطه های شناختی و سطح هر کدوم هم مشخص کنیم. پس ما عملا با سه تا بخش مهم 
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ذاری که در برنامه درس ملی برای اون آمده است. و هدف های الگوی هدف گ -۳هدف های کلی و  -۲ساحت ها  -۱سروکار داریم. 

 اموزشی و تربیتی

خب گفتیم که جدول دوبعدی هدف و محتوا  به ما یک راهنمای عمل می دهد. بیان می کند که انچه که در محتوا امده است به 

 سیم؟دنبال چه هدفی است.  حالا سوال این است که چگونه یک جدول دوبعدی محتوا را بنوی

  محتوا بنویسیم؟-چگونه یگ جدول دوبعدی هدف                                              

 گام ها

 ابتدا درس)واحد یادگیری( را انتخاب نمائید.-1

ساحت تربیتی مورد نظر را مشخص کنید.)از خود بپرسید این موضو ع درسی به کدام ساحت تربیتی ارتباط بیشتری دارد؟ -2

 را بیشتر پوشش می دهد؟( )یک ساحتی است یا چند ساحتی()کدام 

 هدف های متناسب با ساحت تربیتی را که در موضوع درسی آمده و در اسناد بالادستی به آن اشاره کرده است را بنویسید.-3

یشتر مد نظر  دوره *در ذیل هر ساحت یک هدف هایی در دوره اول یا دوم متوسطه یا اول یا دوم ابتدائی تبیین شده که ب     

 اول یا دوم متوسطه بود.

 نقشه مفهومی رئوس مطالب را مشخص بسازید.)با فهرست تیترها(-4

حرکتی( و سطح آن را مشخص کنید.مثلا -هدف آموزشی را  ابتدا بر اساس هدف های بلوم نوع هدف)شناختی،عاطفی،روانی-5

 ت.در شناختی تجربه و ترکیب رسیده یا فقط به یاد آوردن اس

 رابطه( و عرصه های یادگیری بر اساس برنامه درسی ملی را مشخص کنید. 4عنصر و  5برای هر هدف عنصر)-6

 محتوایی که برای هر بخش در کتاب آمده است را مشخص کنید.)توضیحی یا با کلید واژه(-7
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 . فاطمه غزالی56بررسی کتب دوره متوسطه جلسه 

 استاد: دکتر صادق زارع صفت

د که برای شما چند نمونه از چگونگی جدول هدف و محتوا را بحث و تبادل نظر کنیم. چگونه می توان این کار را انجام داد. قرار ش

همانطور که ملاحظه می کنید من درس کتاب کار و فناوری پایه هفتم را انتخاب کردم. شاید رفتیم در جایی و متوسطه اول هم به 

هایی که ممکن است خیلی به سراغتان آید همین کتاب کار و فناوری است. آن را عمولا یکی از درسما دادند. ناگزیر هم هستیم و م

ایم که در رابطه با این کتاب کمی بیشتر غور کرده و بحث کنیم. جایی که در نظام آموزش و پرورش به این دلیل برایتان انتخاب کرده

 دهیم.دلایل خیلی زیادی داریم که حالا آنها را مد نظر قرار نمیما خیلی بیشتر مغفول مانده و کمتر توجه شده است. 

 ایساحت تربیتی: تعلیم و تربیت اقتصادی و حرفه

 هدف کلی دوره اول متوسطه

 ریزی کند.های پایه برای انتخاب مسیر شغلی خود برنامهها و کسب صلاحیتبا شناخت از حرفه

 موضوع: فناوری و نوآوری پودمان اول ه تحصیلی: هفتمپای حوزه تربیتی و یادگیری: کار و فناوری

 های مورد انتظار در این واحد درسیشایستگی

 های پایه فنی مورد نیاز نیروی کار حرف و مشاغل گوناگون. شایستگی2های محوری غیر فنی دنیای کار  . شایستگی1

نقشه مفهومی رئوس 

 مطالب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خدا برترین نو آور

نوآور 

 شدن

طراحی و ساخت 

 وسیله ابتکاری

گام  9

زندگی  تولید

 مخترعان

 ویژگی ها

بررسی کارکرد 

 وسایل

سیستم و 

 اجرا

 بررسی نقادی

 مخلوقات

 هاجاذبه

بازنگری در 

توانمندی 

 های خود

 خلاقیت

 عملکرد

 خلاقیت روش کاربرد مراحل طراحی و ساخت
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ای است. پس گفتیم محتوای کتاب اول به کدام بیشتر دارد اسا زیرساحت تعلیم و تربیت اقتصادی و حرفهکتاب کار و فناوری اس

ها و با شناخت از حرفه»کند. در دوره اول متوسطه در ذیل این هدف آمده: ها کار میکند؟ مشخصا بیشتر دارد روی مهارتتوجه می

خواهد پس کتاب کار و فناوری اساسا کتابی است که می« ریزی کند.د برنامههای پایه، برای انتخاب مسیر شغلی خوکسب صلاحیت

ها و موضوعات مختلفی در حوزه کار یا فناوری )یا همان آموزان مشخص کند. برای همین است که از حیطهمسیر شغلی را برای دانش

کند. حوزه تعلیم و تربیت یا تربیت تباطات( دارد بحث میآوری اطلاعات و ارهای مبتنی بر رایانه، فنبحث مباحثه یا بهتر بگوییم بحث

های ، از آن حوزه«حوزه تربیت و یادگیری»ایم نوشته: تری برای شما تعریف کردهو یادگیری، این قسمتی که با رنگ آبی مشخص

 یادگیری که خدمتتان عرض کردم. حوزه کار و فناوری است.

ای در این کتاب مدنظر است؟ چهارتا هم فناوری و نوآوری است. حالا چه شایستگیپایه تحصیلی: هفتم، پودمان اول، موضوع 

 -2های محوری غیر فنی دنیای کار و شایستگی -1شایستگی مدنظر است. در اسناد برنامه درس ملی به آن اشاره شده است. 

به بحث خلاقیت و نوآوری رسیده، این دو  های پایه فنی مورد نیاز نیروی کار حِرَف و مشاغل گوناگون. چون در این،شایستگی

بینید. در حقیقت یک رویکرد معکوسی اش را هم میشایستگی را از آن چهار شایستگی انتخاب کردم و داخل آن آوردم. نقشه مفهومی

شود. جزء هم میتوانید برعکسش را هم در نظر بگیرید. کل به را در نظر گرفتیم، یعنی جزء به کل را طراحی کردیم. حالا شما می

 شود اتفاق بیفتد.جزء به کل هم می
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 ایم:های آموزشی را فهرست کردهاما در بخش دوم هدف
ف

هد
ی

ی آموزش
ها

 

 اهداف

 )با رعایت توالی محتوای درسی(

حیطه و سطح در 

 بلوم

 عناصر برنامه درسی ملی

 محتوا کتاب درسی
 عنصر

 عرصه ارتباط با

 خلقت خلق خدا خود

مفاهیم نوآوری، خلاقیت و اختراع 

 را بازشناسی نمایند.
  *  * تعقل درک کردن

 اختراع و نوآوری 

 تفاوت اختراع با نوآوری
با بکار بردن تصویری ارتباط میان 

مفاهیم اختراع، نوآوری و خلاقیت 

 را نشان دهد.

    * تعقل درک کردن

مثالهای متنوعی را با توجه به 

های ت اطراف و دست سازهطبیع

دست بشری بیان و ارتباط میان 

 ها را تبیین نماید.آن

 *  *  تعقل درک کردن
 های فناور شدنروش

 . ایده گرفتن از آفرینش1

با استفاده از یک وسیله ابتکاری، 

ها را با اجزا و نحوه ارتباط آن

 یکدیگر توضیح دهد.

    * عمل بکار بردن
یل کار . بررسی چگونگی وسا2

 وسایل پیرامونی

با بررسی زندگی دانشمندان 

های موفقیت آنان را بتوانند راه

شناسایی و با زندگی شخصی خود 

 تطبیق دهند.

 . بررسی زندگی مخترعان3  *  * تعقل تجزیه و تحلیل

ها این است که و نوشته ام. آن هدف اممثلا در پودمان اول چون خیلی زیاد بود تقریبا سه چهار صفحه اولش را برایتان انتخاب کرده

« درک کردن»خب، مشخصا این، بحث حوزه شناختی بلوم را دارد و سطح « مفاهیم نوآوری، خلاقیت و اختراع را بازشناسی نمایند.»

هی را خواهد فهم و آگااست. چون می« تعقل»دهد کند. عنصری را که مدنظر قرار میرا توجه می« فهمیدن»یا بهتر است بگوییم 

دهد. محتوایی هست، مدنظر قرار می« خلق»و آنچه را که در پیرامون خودش یا « خود»اش با بسنجد. عرصه هم بیشتر عرصه رابطه

با به کار »در حقیقت هدف خواستیم «. تفاوت اختراع با نوآوری»را آورده و « بحث اختراع و نوآوری»کند، که به این هدف توجه می

خواهد است. چون خودش می« تعقل»خب باز هم عنصر « میان مفاهیم اختراع، نوآوری و خلاقیت را نشان دهد. بردن تصویری ارتباط

 است.« درک کردن»است و از آن سطح شناختی هم « ارتباط با خودش»استفاده کند بیشتر عرصه 
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تر فی را گفته است، اما ما یک هدف عمیقهای مختلهای فناور شدن محتوای بعدی. نگاه کنید، در کتاب روشاما در رابطه با روش

ها تعمیق های فناور شدن را نام ببرید. توصیه ما این است که همیشه به هدفتوانستیم بگوییم که روشبرایش تعریف کردیم. می

بشری و  های ساختسازههای متنوعی را با توجه به طبیعت اطراف و دستتر نگاه کنیم. گفتیم مثالبیشتری دهیم. کمی عمیق

تواند باشد. این همان ایده ها را فراهم کند. به طبیعت نگاه کند و مثلا بگوید مصداق این فناوری در طبیعت چه میارتباط میان آن

 ها رابطه خدا به عنوان خالق و خلقت توجه شده است.بینید عنصر درک کردن، تعقل و از عرصهگرفتن از آفرینش است که می

 ام.شناسی را انتخاب کردهمتوسطه دوم، زیستاما کتاب بعدی از 

 ساحت تربیتی: تعلیم و تربیت علمی و فناورانه

 هدف کلی دوره دوم متوسطه

 ها را در حل مسائل واقعی زندگی بکار گیرد.با شناخت الگوها و روابط پدیده

 شناسی چیست؟ستموضوع: زی (1شناسی )زیست پایه تحصیلی: دهم حوزه تربیت و یادگیری: علوم تجربی

 قلمرو حوزه: مطالعه فرایندهای حیاتی و موجودات

نقشه مفهومی 

 رئوس مطالب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

شناسی زیست

 دیروز،

 امروز و فردا

 شناسی چیست؟زیست

 شناسی نوینزیست

 

شناسی در زیست

 خدمت انسان

 

 شناسیمحدوده علم زیست

 مرزهای حیات

 سطوح مختلف حیات

 

 ری و کل نگریجزء نگ

 اینگرش بین رشته

 اخلاق زیستی

 های نویینفناوری
 اطلاعات و ارتباطات

 های زیستی زندهمشاهده سامانه

 شناسیمهندسی زن

 

 تأمین غذای سالم و کافی

 حفاظت از بوم سازگان

 تأمین انرژی تجدیدپذیر

 سلامت و درمان بیماری
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ها را در حل دهد که با شناخت الگوها و روابط پدیدهشناسی اساسا آن تعلیم و تربیت علمی و فناورانه را مدنظر قرار میخب زیست 

که این قسمت را قبلا در ذیل آن هدفی که خدمتتان عرض کردم با یکدیگر بحث کردیم. حوزه مسائل واقعی زندگی به کار گیرد. 

های یادگیری که در برنامه درس ملی آمده است. پایه تحصیلی، دهم است. زیست تربیت و یادگیری، علوم تجربی است. از آن حوزه

شناسی )یا بهتر بگوییم درس حوزه در کتاب زیستپرداخته است. قلمرو « شناسی چیست؟زیست»و موضوعش هم به  1شناسی 

علوم تجربی(، قلمروهای خیلی متنوعی را تعریف کرده است. اولین قلمرو، مطالعه فرآیندهای حیاتی و موجودات است. پس قلمرو 

ئوس مطالبش آید ذیل مطالعه فرآیندهای حیاتی موجودات است. نقشه مفهومی راش هم مشخص شد. که تمام آنچه اینجا میحوزه

شناسی این زیست»، «چیست؟»بینید یک نقشه از نوع سلسله مراتبی دارد که مثلا اول گفته است ایم. همانطور که میرا ترسیم کرده

 «گیرد.شناسی چطور در خدمت انسان قرار میزیست»، «گوید؟نوین چه چیزهایی را می

 ایم:گام بعدی آن است که اهدافش را مشخص کرده

ف
هد

ی
ها

 
ی

آموزش
 

 اهداف

 )با رعایت توالی محتوای درسی(

حیطه و سطح در 

 بلوم

 عناصر برنامه درسی ملی

 محتوا کتاب درسی
 عنصر

 عرصه ارتباط با

 خلقت خلق خدا خود

شناسی را محدوده علم زیست

 تشریح کند.
 **    تعقل درک کردن

 شناسی چیست؟. زیست1گفتار 

 محدوده علم زیست شناسی

منظور از مرزهای حیات را در علم 

 شناسی بیان کند.زیست
 مرزهای حیات **    علم یادآوری

های مهم جانوران را فهرست ویژگی

 نماید.
 **    علم یادآوری

 ویژگی جانوران

ایستایی، رشد و نمو، نظم، هم

فرآیند جذب، پاسخ به محیط، 

 تولید مثل و سازش با محیط

سطوح مختلف حیات را 

 دهی مجدد نماید.زمانسا
 **    تعقل تحلیل کردن

 سطوح مختلف حیات

 )یاخته، واحد ساختار و عمل(

علت تنوع یا یگانگی موجودات را 

 بیان دارد و به قدرت خالق پی ببرد.
 یگانگی و تنوع موجودات **  **  ایمان درک کردن

است. « درک کردن»خب سطحش « شناسی را تشریح کند.آموز محدوده علم زیستدانش»ایم که مثلا ذیل هدف آموزشی گفته

کند. محتوای دارد اشاره می« خلقت»ای تحت عنوان پردازد. باز هم به پدیدهمی« تعقل»خواهد تشریح کند به عنصر اصلی: چون می

 «شناسیمحدوده علم زیست»، سرتیترش: «شناسی چیست؟: زیست1گفتار »کتاب درسی: 
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اش قدیم. عنصر اصلی« دانش»است همان « یادآوری»، سطحش «شناسی بیان کنید.ت را در علم زیستمنظور از مرزهای حیا»

 است.« مرزهای حیات»پردازد: شود. محتوایی که دارد بدان میتوجه می« خلقت»است و باز هم روی « علم»

، چون دقیقا در کتاب مطالب «دانش»سطح است. باز هم همان « به یاد آوردن»اش حیطه« ویژگی مهم جانوران را فهرست نماید.»

کند و ها است. تعمیق پیدا نمیاست. باز هم از آگاهی« علم»پردازیم عنصر کند. عنصری هم که بدان میآمده و او فقط تکرار می

اشد. حالا در تواند بمی« خلقت»هایی پیدا کند. باز هم عنصر، شود. بیشتر، این است که نسبت به مطالب یکسری آگاهیعمیق نمی

ایستایی، رشد و نمو، فرآیند جذب، پاسخ به محیط، تولید نظم، هم»را ذکر کرده. حالا سرتیترها هم بوده: « ویژگی جانوردان»کتاب 

 «.مثل و سازش با محیط

ده باشد، خب کتاب سطوح را گفته اما اگر تحلیل و عناصرش را نیاور« سطوح مختلف حیات را سازماندهی کند.»هدف بعدی گفتیم 

ایم. یعنی باید روابط میان این عوامل و عناصر در کنار یکدیگر را رسانده« تحلیل و تجزیه»به « درک کردن، به کار بردن»عرصه را از 

تر است، همراه با تدبر، بصیرت و آگاهی است، عنصر آید. چون قدری عمیقمی« تحلیل کردن»درک کند. درک روابط در محدوده 

یاخته، واحد »را تحت عنوان « سطوح مختلف حیات»است. حالا « خلقت»دهد؛ و آن، عرصه رابطه با ا نشان میخودش ر« تعقل»

 در کتاب ذکر کرده است.« ساختار و عمل

 اما به عنوان یک فعالیت آموزشی در انتها:

 

های قبل(، همان ایید )مثل سریآنچه که انتظار است، آن است که یک کتاب درسی را متناسب با رشته آموزشی خود انتخاب نم

های های تربیتی و هدفمحتوا بنویسید. البته هدف -اید، حالا برایش جدول هدفقسمتی را که برایش ساحت تعلیم و تربیت نوشته

 کنید:دهید، به چه جدولی؟ جدولی که ملاحظه میآموزشی. هر دو بخش را در آن توجه کنید. پس آن جدول را ادامه می

 

 

 

 

 فعالیت یادگیری ●

ته آموزشی خود انتخاب یک کتاب درسی را متناسب با رش ●

محتوا  -نمایید. سپس برای حداقل دو درس آن جدول هدف

 طراحی نمایید
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 احت تعلیم و تربیت: ؟؟؟؟س

 هدف کلی دوره دوم متوسطه: ؟؟؟؟

 واحد یادگیری:؟؟ نام کتاب: ؟؟؟ پایه تحصیلی: ؟؟ حوزه تربیت و یادگیری: ؟؟؟

 نقشه مفهومی

ف
هد

ی
ی آموزش

ها
 

 اهداف
حیطه و سطح در 

 بلوم

 عناصر برنامه درسی ملی

 محتوا کتاب درسی
 عنصر

 عرصه ارتباط با

 خلقت خلق اخد خود

        

        

        

        

        

کنید، حوزه تربیت کنید. آن هدفی را که در دوره متوسطه بدان اشاره شده است ذکر میپس ساحت تعلیم و تربیتش را مشخص می

د یادگیری، درس اول است؟ دوم است؟ آورید، واحگویید، نام کتابش را میاش را میکنید. پایه تحصیلیو یادگیری را مشخص می

اش را مشخص کنید، چیزی که در طراحی آموزشی خیلی کم گویید. قلمرو حوزهاش را میسوم است یا ... ؟ موضوع واحد یادگیری

در کتاب اید. حالا از نوع خطی یا ماتریسی، هر گونه که بینیم؛ و نقشه مفهومی، حالا بر اساس آن انواع مختلفی که یاد گرفتهمی

ها و محتوا را با یکدیگر چینش کنید. در عین این چینش به سه اید و در آن کتاب بدان اشاره شده است؛ و هدفدرسی یاد گرفته

ها کدام حرکتی(، سطحش چیست؟ )در هر یک از آن شناختی -اش چیست؟ )شناختی، عاطفی، روانیحیطه -1موضوع توجه کنید: 

به عناصر توجه کنید. از آن پنج عنصر: تعقل، ایمان، علم، عمل و اخلاق.  -2کتی هم به همین شکل( حر -سطح است؟ عاطفی و روانی

به محتوایی که در  -3کند، خدا، خلق یا خلقت؟ حالا اش را نیز توجه کنید. چهارتا رابطه: در رابطه با خود دارد صحبت میعرصه

خوانیم، است. از محتوا به هدف، از هدف به محتوا. پس ما محتوا را که می کتاب درسی آمده است توجه کنید. پس یک جریان دو سویه

نویسیم. نه اینکه اول هدف را بنویسیم بعد برسیم به محتوا. پس هدف را که مشخص کردید، نگاه گردیم هدفش را برایش میمی

، این انتظارات، آن آرمان، آن مقاصد، آن بینید براساس این محتوا چه هدفی مدنظر است. حالا سطوحشگردید میکنید، برمیمی

 کنید.شایستگی و آن نقشه راه یا هر آنچه تحت عنوان انتظارات آموزشی مد نظرتان است را در قسمت هدف برایش فهرست می
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 57بررسی کتب دوره متوسطه جلسه 

و هر کدام از این اهداف را بر اساس عناصری  دانستیم که محتوی بر اساس اصولی تدوین و تهیه میشود. محتوی ناظر بر اهدافی هست

که از برنامه درس ملی و ساحت های تربیتی بود در قالب جداولی مشخص کردیم. در این بخش، در ادامه به موضوعاتی خواهیم 

را مطرح پرداخت از قبیل اینکه تدریس چه مفهومی دارد و مختصات تدریس را با هم گفت و گو می کنیم. عوامل موثر بر تدریس 

میکنیم و رابطه تدریس را با محتوی مشخص خواهیم کرد. در ضمن از الگوهای تدریس نام می بریم و رابطه ی تدریس را با جدول 

هدف و محتوایی که تدوین کردیم، بیشتر کنش میکنیم. و نکته ی آخر اینکه مراحل تدریس رو در قالب یک چهارچوب و الگو پیاده 

 سازی خواهیم کرد.

 تدریس و  نقد و بررسی آن فصل 

 تعاریف تدریس ●

 مختصات تدریس ●

 عوامل موثر بر تدریس ●

 رابطه تدریس و محتوا ●

 الگوهای تدریس ●

 محتوا-رابطه ی تدریس با جدول هدف ●

 مراحل تدریس ●

 

وقتی که از  اما سوال اصلی این است، تدریس چه مفهومی را دارد؟ و کدام فعالیت های معلم را می توان تدریس بنامیم؟ در حقیقت

تدریس صحبت میکنیم، آن بخش از فعالیت های معلم را تحت نظر قرار میدهیم که این فعالیت ها تحت کنش های مختلفی در 

فعالیت های کلاسی قرار میگیرد و آن بخش از کنش های معلم که جهت آموزش محتوای درسی پیاده سازی میشود، تدریس 

ادبیات موضوعی، معانی مختلفی را مد نظر قرار می دهد و مثل بسیاری از مفاهیم در رشته  نامگذاری میشود. در حقیقت تدریس، در

 علوم تربیتی تعابیر مختلفی از آن در نزد صاحبان خرد و اندیشه وجود دارد.

 منظور از تدریس بر هم کنش های معلم جهت آموزش محتوای درسی است

 تدریس چیست؟

 )عنصر اصلی( وجود تعامل میان دانش آموز و معلم ●

 فعالیت منظم بر اساس اهداف مشخص و از پیش تعیین شده ●

 طراحی منظم با توجه به موقعیت و امکانات ●

 ایجاد فرصت و تسهیل یادگیری ●
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یکی از مفاهیمی که میتواند ما را به مفهوم تدریس نزدیک کند، مفهوم پرورش است. در حقیقت پرورش را آن بخش از فعالیت های 

میگوییم که هدف آن پرورش و رشد استعداد های فطری دانش آموزان است. پرورش یک مفهوم بسیار وسیع و عمیقی نظام آموزشی 

را دارد. نکته ی بعد این هست که گاهی ممکن هست مفهوم تدریس با آموزش یکی گرفته شود یا یکسان سازی بشود. در حقیقت 

ای یادگیری هستیم و در آن به دنبال یک موقعیت هایی برای امر یادگیری آن بخش از فعالیت هایی که ما در تدوین فرصت هایی بر

میگردیم، آن بخش را آموزش تعریف میکنیم. یعنی آموزش میتواند بدون حضور معلم هم انجام بشود. ما آن بخش از فعالیت های 

ین هست که بین معلم و دانش آموز تعامل معلم که شامل این چهار ویژگی باشد را تدریس میگیم: اولین نکته ی اساسی در تدریس ا

وجود دارد. معلم عنصر اصلی فرایند تدریس نامگذاری میشود.  در تدریس یک فعالیت های مشخص و منظمی را ما برا اساس اهدافی 

خص مشخص و از پیش تعیین شده تدوین کردیم. این فعالیت های منظم و مشخص را ما تدریس می گوییم. پس با این تفاسیر مش

میشود که مفهوم آموزش مقداری عام تر از مفهوم تدریس است. نکته ی بعد در تدریس این است که تدریس به دنبال طراحی منظم 

 با توجه به موقعیت و امکانات می باشد. یعنی اینکه ما آنگونه از فعالیت ها آموزشی که در رابطه با آن فکر کردیم و برنامه ریزی کردیم

فعالیت ها به آن تدریس می گوییم. عنصر اصلی و اساسی در محور تدریس، ایجاد فرصت و تسهیل یادگیری هست.  و قصد کردیم، در

در نظر بگیرید که با توجه به فضای مجازی، معلم ها کلیپ هایی را تدوین میکنند و مشخص میکنند. آیا ما میتوانیم این ها رو 

مشخص کردیم با یکی از عوامل منافات دارد؟ اگر همین کلیپی که شما مشاهده تدریس نامگذاری کنیم؟ یا براساس چهارچوبی که 

میکنید را تحلیل کنیم، می بینید که یک فعالیت منظم هست و برنامه ریزی شده هست و ساز و کارهایی تدوین شده و در اختیار 

های صورت گرفته و هدف آن این است که در نزد شما قرار داده شده. با توجه به موقعیت و امکاناتی را که شما دارید، یک طراحی 

شما یاد گیرندگان موضوعات درسی یک تسهیلاتی را ایجاد کند و فرصت هایی را برای امر یادگیری ایجاد کند. اما آیا آن موضوع اول 

س مفهوم سازی نمی یعنی تعامل میان من و شما )معلم و یاد گیرنده( وجود دارد؟ پس در حقیقت این شکل را ما به دنبال تدری

کنیم. در حقیقت تدریس، همانطور که در عناصر برنامه ی درسی هم به آن پرداختیم، نحوه ی انتقال محتوی را بر اساس هدف ها 

 برای ما مشخص میکند. 
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 ( تعاریف تدریس1971دیدگاه اسمیت )

 بیان مستقیم و صریح دانش )رویکرد انتقالی( =توصیفی 

 یادگیری در تدریس )رویکرد نتیجه مدار( = دستیابی بهموفقیت

 عملی است که هدف دار است و مبتنی بر موقعیت و باور معلم است )رویکرد تحمیلی( =ارادی

 چگونه آموخته شود؟ -2چه چیزی آموخته شود؟     -1= تأکیدی بر اصول اخلاقی و دو موضوع مهم: هنجاری

 های متخصصان )رویکرد منطقی( = فعالیتی صریح . مبتنی بر تجارب و اندیشهعلمی

 

اما اگر از منظر دیگر ببینیم، گفتیم که تعریف تدریس نزد صاحب نظران متنوع هست، اسمیت این ها را تقسیم بندی کرده است. 

هست. یعنی آن بخش را میتوان تدریس نامگذاری کنیم که بیشتر بر رویه های سخنرانی و انتقال  توصیفییکی از تعاریف، تعریف 

محتوی تاکید دارد. در رویکرد تعریفی توصیفی، که بیشتر یک نگاه سنتی و معمولی مد نظر قرار میگیرد، به دنبال بیان صریح و 

تعاریف 

 تدریس

 توصیفی

 علمی

 هنجاری ارادی

 موفقیت
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در نظر بگیریم، تدریس برای چه صورت میگیرد؟ برای اینکه در یاد  موفقیتمستقیم دانش تلقی میشود. اما اگر تدریس را به عنوان 

فتد. اگر در یاد گیرنده این بخش اتفاق نیفتند، میتوان گفت که تدریس اتفاق نیفتاده است. از منظر این گیرنده، یادگیری اتفاق بی

دیدگاه، اگر معلمی در فرایند کلاس خود، فعالیت هایی را بکار گیرد، محتوایی را آموزش دهد، اما تغییری در یادگیری یاد گیرنده 

اساس این دیدگاه تدریس اتفاق نیفتاده است؛ یک عمل آموزشی صورت گرفته است اما  ایجاد نشود و در او تغییرات ایجاد نشود، بر

میبیند. از این منظر دیدگاه این  ارادیتدریس صورت نگرفته است. نکته ی بعدی تعریف از منظر این هست که تدریس را یک عمل 

ر تاثیر گذار هست. وقتی میگوییم تدریس رویکردی هست که تدریس هدفمند است اما نظام فکری و باور معلم ها در این امر بسیا

ارادی دارد و عملی هدفمند است، در اینجا باور ها و نظام فکری معلم هست که در فرایند تدریس اتفاق می افتد. در حقیقت آنچه 

در او وجود دارد، یک سری که در این نگاه وجود دارد یک نگاه تحمیلی است. یعنی اینکه معلم بر اساس آن باور ها و نظام فکری که 

عمل هایی را در کلاس دارد. همانطور که ملاحظه میکنید، یک رویکرد تحمیلی را ایجاد خواهد کرد. پس نکته مهم برای کسانی که 

مسئولیت تربیت نیروی انسانی را دارند و در مراکزی تحت عنوان دانشگاه فرهنگیان یا تربیت معلم مشغول هستند این هست که این 

ندیشه های صحیح و باور های صحیح و ترویج آنها در نزد معلمان خیلی ارزشمند هست. پس یکی از رسالت های مهم چنین مراکز ا

آموزشی، این هست که نظام فکری را در نزد معلمان تبیین کنند تا معلم ها بتوانند بر اساس آنچه که آموخته اند به بهترین وجه 

 گان اقدام کنند. ممکن نسبت به آموزش یاد گیرند

 58جلسه 

 تعاریف تدریس

 

 (بیان مستقیم و صریح دانش ) رویکرد انتقالیتوصیفی: -1

 

 (فعالیت صریح و مبتنی برتجارب و اندیشه های متخصصان) رویکرد منطقی:علمی-2

 

 .چگونه آموخته شود؟2.چه چیزی آموخته شود؟ 1تاکید بر اصول اخلاقی و دو موضوع مهم : :هنجاری-3

 (علمی است هدفدار و مبتنی بر باور معلم)رویکرد تحمیلی :رادیا-4

 

 (دست یابی به یادگیری در تدریس)رویکرد نتیجه مدار-موفقیت-5

 

  

نکته بعدی اینکه تدریس را عملی ،علمی و منطقی بدونیم و وقتی میگیم علمی و عملی و منطقیه یعنی اینکه یک فعالیت های سریع 

ق معلمان و متخصصان وجود داره که این عمل رو دقیق و بدون ابهام میکندیعنی یک چارچوب های منطقی و مبتنی بر تجارب  دقی

این منظر تدریس عملی است کاملا منطقی و با رویه های مشخص و بدون  ازرو برای عمل تدریس فراهم می کند و تدارک می بیند 
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گیرد و یادگیرنده دچار مشکلات یادگیری و اختلالات هایی صورت میابهام است. اگر گاهی اوقات در نزد یادگیرنده یک بدفهمی 

یادگیری  اتفاق میفته گاهی انگشت اتهام را باید به سمت معلم نشانه گرفت. نکته دیگر از منظر دیگر اگر تدریس رو نگاه کنیم تدریس 

ت یعنی هر محتوا در این رویکرد به هر روشی های مشخص بنا شده اسرویه هنجاری دارد یعنی بر اصول اخلاقی شواهدی و استدلال

نکته اصلی اینه آفرین باشه و مانند نگاه ارادی تحمیلی نمیتونه باشه منظر رویکرد هنجاری محتوا بایستی تحول ازشود تزویج  نمی

ظر اصول خته بشه از منکه دو سوال اساسی و ارزشمند رو باید پاسخ گو باشد اینکه چه چیزی باید آموخته بشه و چگونه  باید آمو

های کنیم که تدریسی هنجاری است که که محتوایش ارزشمند باشه و روشاخلاقی و استدلال های منطقی به این منظر نگاه می

درست رو در انتقال محتوا به کار بگیریم. شما به عنوان نو معلم در اینجا منظور و برداشت شما کدام سبک است ایا بر رویه های 

کنید یا نظام باور و فکری خودتون را پیاده سازی می کنیم یا اینکه هدفتون اینه در نظر یادگیرنده، نتقاد محتوا تاکید میمستقیم ا

های مشخص و منسجمی را تبیین می کنید و اون رو پیاده سازی می کنید ، و یا قبلش از از یادگیری اتفاق بیفتد یا نه یک چارچوب

 د محتوای ارزشمند اینجا چی هست و این محتوای تاثیر گذار هست یا نخواهد بود؟هر چیزی از خودتان می پرسی

 مختصات تدریس

 .انگیزه                                                                                                             1

                                                                   

                                   تغییر و تحول دانش آموز-کنترل موقعیت های واقعی.کنترل و تحول:2

 

  انتقال مثبت ، انتقال منفی ،وقعیت های جدید و مسئله دار. انتقال به موقعیت : 3

 

 ری پایدار و معنادارتوجه به یادگی-کسب نگرش،دانش و مهارت های جدید.کسب و اصلاح اطلاعات: 4

 

          تناقضات شناختی                                                                                                               -توجه به ساخت شناختی.عدم تعادل :  5

                                                                                                                  

 تغییر ساخت های ذهنی-تغییر محیط یادگیری-تغییر متغیر های یادگیریکنش متقابل:-6

 

وقتی تدریس رو نگاه میکنیم تدریس یک کارکردهایی رو در نزد فراگیران ایجاد خواهد کرد که به عنوان مختصات تدریس اون رو 

سازی کردیم. اولین اتفاقی در تدریس میفتد اینکه در نزد یادگیرنده انگیزه ایجاد کنیم منظور از انگیزه چیه وممشخص کردیم و مفه

؟اینکه در فرآیند تدریس یادگیرنده انگیزه کافی برای یادگیری داشته باشد گاهی برخی معلمان دانش آموزانی که کنجکاو هستند را 

آموزان ر دارند در فرآیند کلاسی بدون سرصدا و با نهایت آرامش مطالب را فرا بگیرند،  انگیزه دانشآموز انتظانادیده میگیرن و از دانش

پس کجا رفت توجه به اینکه دانش آموز در فرایند یادگیری یک عنصر ارزشمند است و مورد توجه قرار باید گیرد ، پس اولین گام و 

 ر انگیزه اتفاق بیفتد.اولین شرط برای حضور تدریس، این است که در فراگی
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نکته بعدی این هست که تدریس مبتنی است بر عدم تعادل زمانی که پیاژه مفهوم تعادل و عدم تعادل و به عنوان محور یادگیری  

مطرح کرد و گفت که اگر میخواهید یادگیری اتفاق بیفتد باید در ساخت شناختی یادگیرنده یک عدم تعادل اتفاق بیفته این تغییر 

 اخت شناختی باعث میشه که یک تناقضات شناختی در یادگیرنده اتفاق بیفته و میل به یادگیری رو در اون تقویت بکنه . در س

نکته بعدی کنش متقابل است گاهی معلم ها دانش آموزان را مانند اسفنج هایی می بینند که آنها باید جریان آموزش  را جذب کنند 

ر جریان یادگیری فعال و تاثیر گذار باشد تماس متقابل و یا دهنده داشته باشد و در محیط یادگیری و نکته اینه که یادگیرنده باید د

واکنش نشان بدهد.  بنابراین معلم بایستی در متغیرهای موثر جریان یادگیری دائماً تغییر ایجاد کند، نکته بعدی کسب و اصلاح 

این مطالب میتونه تغییر ایجاد بکند در دانش آنها، مهارت آنها  و نگرش آنها. اطلاعات هست  دانش آموزان مطالب را فرا میگیرند که 

شود که این کسب اتفاق بیفته که جریان درونی سازی این تغییرات اما تمام این موضوعات باید این نکته را ترویج بکنیم که زمانی می

رنده اتفاق بیفتد. نکته بعدی تدریس باید یه شرایطی را فراهم کنه اتفاق بیفتد یعنی یادگیری فرآیندی پایدار و معنادار در نزد یادگی

اینه که اگر  انتقال با یک موقعیت جدید صورت بگیرد و به حل منظور تا در نزد یادگیرنده در موقعیت های جدید قابل کاربرد باشه 

ایطی که باهاش درگیر  هست درش  معنای گرفته و اگر در شرمشکلات شناختی او کمک بکنه از این منظر یک انتقال مثبت صورت

ایجاد نکنه و و مسائل را حل نکند در حقیقت یک انتقال منفی صورت گرفته پس توصیه می شه که معلم موقعیت های جدید و 

ایت و مسئله داری را برای یادگیرنده تدارک ببیند . نکته بعدی در مختصات تدریس اینه که فرایند یادگیری باید کنترل و دچار هد

تحول میشه، بالاترین تاثیر که تدریس  ایجاد میکنه این که یادگیرنده جریان یادگیری خود را کنترل کند در حقیقت به این معناست 

که اندیشه ها و عمل دانش آموز در فرایند یادگیری جهت داده بشه و تحت کنترل خودش دربیاره در حقیقت وقتی سبک های 

ر میدیم یا یادگیری هایی از جنس فراشناخت مدنظر قرار می گیرد در حقیقت این که یادگیرنده بتواند این یادگیری را مد نظرنظر قرا

فرایند یادگیری رو مد نظر قرار بدهد اما سوال اساسی اینه که آیا به نظر شما فرایند تدریس و خود عمل تدریس می تونه یک علم 

های مبتنی بشه یا یک هنره و بیشتر نیروهای درون دادی و ش بینی ها و نظریهباشه یعنی یک چارچوب ها و یک نظام ها و یک پی

آیند یا اینکه معلم شدن قابل کند که معلم ها ذاتا معلم به وجود میشود که این اصطلاح را ترویج میبالفطره هستش که باعث می

 یادگیری است شما با کدام یک از این دو موافق هستید؟
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  59ب دوره ی متوسطه جلسه ی بررسی کت

تا اینجای کار دانستیم که تدریس معانی مختلفی دارد و کارکردها و نتایج مختلفی را در یادگیرنده ممکن است ایجاد کند . ولی 

وش سوال این است که چه عواملی در این انتخاب کردن ها تاثیرگذار است . یعنی چه عواملی در این تاثیر خواهد گذاشت که کدام ر

 آموزشی را به کار بگیرید .

 عوامل موثر برتدریس:

 دانش آموزان  - 1

 ویژگی ها و خصوصیات اخلاقی ، اجتماعی و ...  ●

 موقعیت اجتماعی ●

 عوامل بیرونی  – 2

 اقتصادی ●

 سیاسی ●

 اجتماعی ●

 چارچوب – 3

 زمان تدریس ●

 جدول و محتوا ●

 معلم  – 4

 سبک تدریس ●

 تجربه معلم ●

 مهارت کلامی و غیر کلامی ●

 تظارات معلمان ●

 تسلط موضوعی ●

 ماهیت تدریس – 5

 دانش آموز –روش فعالیتهای معلم  ●

 ویژگی محتوا ●

 منابع و امکانات ●



189 
 

اولین نکته این است که ما تدریس را بدون حضور دانش آموز ، تدریس نمی دانیم . پس توجه به دانش آموز به عنوان عنصر اصلی  

اکید است . معلم نمی تواند بدون توجه به ویژگی های دانش آموزان اقدام به طراحی و این فرایند آموزش بسیار مورد توجه و قابل ت

اجرای برنامه درسی کند . دانش آموزان ویژگی ها و خصوصیات اخلاقی متنوع دارند . اینها دانش آموزان مقطع ابتدایی هستند یا 

. قبلا در مورد یادگیرنده صحبت کردیم و ویژگی های دوره ی متوسطه دوره ی اول یا دوم . هر کدام یک سبک و سیاق دارند 

 شناختی او را مورد نظر قرار دادیم .

نکته بعدی که در رابطه با عوامل موثر بر تدریس مدنظر قرار می گیرد ، این است که به هر حال شما به عنوان یک کارگزار فکور در 

وزش را انجام می دهید . قطعا تصمیمات بیرونی بر فرایند کاری دنیای آموزش ، در یک فضایی تحت عنوان مدرسه دارید عمل آم

شما تاثیر می گذارد . بی شک نیروهای سیاسی و تمایلات اجتماعی هم در این بخش موثر خواهد بود . مگر می شود معلمی در 

. زمانی به نظر من می توان  فرایند آموزشش تصمیماتی بگیرد که فشارهای بیرونی و تصمیمات بیرونی بر او تاثیر نگذاشته باشد

انتظار داشت که یک معلم در نقش خودش یک انسان توسعه یافته بشود که بتواند یک نیروی متخصص بشود ، یعنی معلم متخصص 

اوا در فرایند آموزش . اگر این اتفاق بیفتد ، شاید تاثیرات بیرونی کمتر بشود . الان اگر یک پزشک را در نظر بگیرید که شما برای مد

به پیشش بروید و برای شما یک نسخه ای را تجویز بکند ، آیا ازش می پرسید که چرا اون نسخه رو تجویز کرده ؟ چون به پزشک 

اعتماد می کنید ،  چون او را متخصص می دانید . اما اگر معلم در کارش متخصص شد و در اجتماع هم به این عنصر ارزشمند و 

 خالتها به حداقل می رسد . کارآمد توجه بکند  ، بی شک د

نکته ی بعدی بحث ماهیت تدریس است ، خوب ماهیت تدریس این نکته را ترویج می کند که در تدریس یک روشهایی را به کار 

می گیرند که در آن روشها یک فعالیتهایی را معلم انجام می دهد و یک فعالیتهایی را دانش آموزان . خوب در این ماهیت تدریس و 

گوها و روشهایی که به کار میگیرد ، محتوا بی شک تاثیر گذار است . محتوا آن بخش و آن اصول و مفاهیم را می گفتیم که در آن ال

غالب یک برنامه ی درسی ارائه می شود . خوب محتوای هر درس هم ساختار خاص خودش رو دارد و بالتبع هم روشهای خاص 

ابع و امکانات است ، اون عزیزی که در منطقه ی صفر مرزی دارد خدمت می کند و خودش رو مطالبه می کند . نکته ی بعدی من

اون بزرگواری که در یک منطقه ی برخوردار مرکز استان یا یک شهرستان برخوردار دارد تدریس می کند ، این دو تا از لحاظ منابع 

وجود دارد و انجام شده است و نشان داده است که  و امکانات و دسترسی های یکسان هستند ؟ تحقیقات خیلی زیادی در این قضیه

هرچه از منطقه ی توسعه یافته یا برخوردار دورتر بشویم ، به همان نسبت مشکلات یادگیری در نزد یادگیرندگان بیشتر شده است . 

، یاد بگیرند ، تجربه کسب بکنند و  ما اغلب معلمان تازه کار را می فرستیم  به  مناطق دور افتاده . اونها بروند در اونجا تمرین بکنند

بعد اونها رو می فرستیم به مرکز استان تا از تجربیاتشان استفاده کنیم . پس منابع و امکانات در فرایند تدریس بسیار تاثیرگذار 

 خواهند بود . 

رنامه درس ملی به هر نکته ی بعدی چارچوب تدریس ، می دانیم تدریس زمان دار است . مشخص شده است . به هر حال نظام ب

ساعت  4ساعت ،  3ساعت ،  2کدام از درسها و ساحتهای یادگیری ، زمانی را اختصاص داده است . به هر حال ممکن است در هفته ، 

ساعت برای بعضی از دروس تعیین وقت شده است . خوب زمان یک عامل تعیین کننده است که حالا جلوتر که بریم  5، بعضا تا 

ر آن تاثیرگذار است را بیشتر می توانیم با هم بحث و تبادل نظر بکنیم . نکته ی بعدی ، چارچوب هدف و محتواست . ما عواملی که ب

محتوا را تدوین کردیم ، هدفها را استخراج کردیم ، مشخص کردیم بر اساس هر محتوا و هدفها ، چه انتظاراتی دارند  ، کدام عناصر 

را پوشش می دهیم . کدام شایستگی ها مدنظر است . خوب من معلم باید در سر کلاس بر اینها و بهتر بگوییم ساحتهای تربیتی 

توجه داشته باشم . اما زاهورایک یک دانشمند هندی است که یک تحقیقی انجام داده و گفته از معلمها پرسیدم که مهمترین دلواپسی 
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آموزان ؟ جالبه بیشتر معلمها که در این پژوهش شرکت کردند ،  شما چه چیزی است ؟ آیا هدفهاست یا فعالیتهای یادگیری دانش

گفته اند بیشترین دغدغه ی ما فعالیتهای دانش آموزان است و نه آن هدفهای از پیش تعیین شده . و این هم یک نکته ای است که 

 باید مدنظر قرار بدهیم . به هر حال اینها هم عوامل محدود کننده هستند . 

علم است . گفتیم آموزش با کمک معلم یا بدون کمک معلم می تواند اتفاق بیفتد . یک فایل صوتی یا یک پاوری را نکته ی بعدی م

انجام بدهد و  بگذارد . اما در اینجا سبک تدریس داریم . به شما توصیه می کنم که تحقیقات گراشا را در رابطه با سبک های تدریس 

 3 – 2ایی را به تدریج درونی می کنیم و به کار می گیریم . تجارب معلم ، معمولا معلمان در مطالعه بکنید . یعنی ما معلمها روشه

سال با این تجربه پیش می روند . برای همین است که معلمان کمتر  28 – 27سال اول معلمیشان ، تجربه کسب می کنند و بعد 

ی خود سوار می شوند تا تخصص و مهارتهای خودشان . نکته ی در فعالیتهای خود تغییر ایجاد می کنند ، چون بیشتر روی تجربه 

بعدی در فرایند کار معلمی مهارتهای کلامی و غیر کلامی تاثیر گذار است . این که ما کلام واضح می گوییم ، از حرکات بدن داریم 

دام از ما معلمان وقتی که وارد یک کلاس استفاده می کنیم ، اینها در فرایند یادگیری بسیار تاثیر گذارند . انتطارات معلم ، هر ک

آموزش می شویم ، نوع انتظاراتمان از دانش آموز متفاوت است . باز شما را دعوت می کنم به اثر روزنتال  ، قدری مطالعه بکنید . گام 

بکارگیری روشهایی آخر تسلط موضوعی ، معلمهایی که در فرایند تدریس مسلط هستند و به موضوع کاملا آگاه هستند ، خیلی در 

بکنیم که می تواند چند منظوره و یا تلفیقی باشد ،  تواناتر هستند . ابتدا باید اطلاعات داشته باشیم تا بعدا بتوانیم از مهارتها استفاده 

 . 
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 غیر تعاملی

  60درس بررسی کتب درسی .جلسه ی 

ها به این طریق است که در اثر تعامل میان یاددهنده و  نحوه ی تدارک فعالیت های آموزشی متنوع است . بعضی از این فعالیت

به یک چارچوبی می رسند و در رابطه با اهداف و محتوا و آموزش اون وقت تصمیم گیری می  –یادگیرنده به یک تفکری می رسند 

 کنند.

 تعاملی ) تعامل اجتماعی معلم و شاگرد برای انتخاب اهداف و نحوه ی آموزش(

 داد و ستد فکری

 

 

 

 

a)                                                                                                 : ) پیش تعاملی ) طراحی آموزشی                                                                                                                                                                                    

 محتوای آموزشی چه باشد ؟.✔

 زمان اجرا چقدر باشد ؟ ✔                                 

 نحوه ی آموزش چگونه باشد ؟ ✔                                 

 نحوه ی ارزشیابی مناسب چیست ؟ ✔                                                                     

 فعالیت های تکمیلی یادگیری چه باشند ؟ ✔                                                                     

 

 ( b                                                 پس تعاملی) چگونگی ارزشیابی ( 

 

                                                                                         

 

در حقیقت در این منظر معلم در کنار دانش آموز به یک داد و ستد فکری می پردازد و از طریق این داد و ستد فکری آن طراحی 

د دارد تحت عنوان رویکرد پیش تعاملی : یعنی می شود آن فعالیت آموزشی . اما اغلب درواقع این اتفاق نمی افتد . رویکردی وجو

غیر تعاملی است . در رویکرد غیرتعاملی یا یاددهنده و یا یاددهندگان در رابطه با یادگیرنده تصمیم گیری می کنند . حالا گاهی 

اتفاق بیفتد . اگر قبل اوقات ممکن است این عمل قبل از فرآیند تدریس اتفاق بیفتد . گاهی اوقات ممکن است پس از فرآیند تدریس 

از فرآیند تدریس اتفاق بیفتد که تحت عنوان طراحی آموزشی است که تحت عنوان پیش تعاملی مطرح می شود : در رابطه با یک 

نحوه ی آموزش  –زمان اجرا چقدر است  –موضوعاتی باید پاسخ داده شود . اول اینکه محتوای آموزشی چه هست چه میتواند باشد 

نحوه ی ارزشیابی مناسب چه هست و چه فعالیت های تکمیلی باید برای آن سنجیده شود . خب این ها توی  –باشد  چه میتواند

نحوه ی 

تدارک 

فعالیت های 

 آموزشی
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طراحی آموزشی اتفاق می افتد . اما در رویکرد در حقیقت پس تعاملی در رابطه با چگونگی ارزشیابی فرآیند تدریس تصمیم گیری 

م در رابطه با آن و اینکه چقدر توانسته است کارا و موثر باشد تصمیم گیری می کند می شود .تدریس عملش اتفاق افتاده و حالا معل

. در حقیقت اگر فرایند برنامه ریزی تدریس را به بخش های مختلفی تقسیم بندی بکنیم می شود گفت که یک بخش آن مدیریت 

 و طراحی است .

 

 

ت و طراحی است : یعنی اینکه طرح درس می نویسد . تجارب همان طور که در اسلاید ملاحظه می کنید یک بخش آن مدیری 

یادگیری را انتخاب می کند . یک بخش آن روش تدریس است : یعنی اینکه یک فعالیت هایی معلم و دانش آموز انجام می گیرد . 

ال می شود . در حقیقت در این بخش تجارب یادگیری سازماندهی می شود و گام آخر این است که بازخورد داده می شود و رفع اشک

همانطور که می بینید تدریس یک فرآیند خنثی نیست و یک فعالیت مشخص است و یک فعالیت تأملی است و در آن تجویزهایی 

عنصر اصلی آن در تعامل است : یعنی اگر نتایج ارزشیابی کارساز نباشد دوباره باید برگردد و  –صورت می گیرد و رویکرد اصلی آن 

ویزگی منحصر به فرد : گاهی اوقات درگیر ریت و تدریس را پیش بینی بکنیم . پس می شود این گونه دید معلم را با دو آن بحث مدی

مدیریت کلاس درس می شود و گاهی اوقات درگیر فرآیند تدریس می شود . این دو بحثی است که در این قسمت به آن پرداخته 
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اسیم : یا تدریس و یا مدیریت کلاس درس است . پس اگر این دو عمل اتفاق نیفتاد شد . پس یک معلم با دو صفت و ویزگی می شن

 به نظر من آن وقت نمی شود آن معلم را معلم دانست .

 در حقیقت نکته ی بعدی آن است که ما برای عمل آموزشی مان باید طراحی کنیم . 

 تحلیل محتوای کتاب های درسی دوره ی متوسطه 

 

 

 طراحی آموزشی :

 تحلیل اهداف  

 تحلیل محتوا

 تحلیل موقعیت آموزشی 

 تحلیل روش آموزش 

 تحلیل نظام ارزشیابی 

 تحلیل یادگیرنده 

 

حالا می دانیم که در بخش طراحی یک تصمیماتی باید بگیریم. اول اینکه اهداف را تعیین باید بکنیم . این کار را در جلسات قبل 

بعد اهداف کلی را و بعد اهداف خرد شده را و بعد درباره ی آن صحبت کردیم .  –ف کلان را بسیار انجام دادیم . تحلیل کردیم اهدا

در رابطه با یادگیرنده  صحبت خیلی کردیم : یعنی آن عناصر روانشناختی یادگیرنده را به عنوان یک نوجوان در متوسطه با هم دیگر  

اون تسلسل محتوایی را چه از باب عمودی و  –ن ارتباط عمودی و افقی بحث و تبادل نظر کردیم . محتوا را تحلیل کردیم : یعنی آ

اصالت و عناصر بعدی این ها کاملا بحث کردیم . این جا در رابطه با سه تا موضوع دیگر می خواهیم  -چه از باب کفایت –افقی بودن 

وارد چه کلاسی شده ام . این نکته را خیلی از  با هم بحث کنیم . این که اولا موقعیت آموزشی را تحلیل بکنیم : یعنی این که من

این  –معلم ها گوشزد می کنند که میگویند روش های تدریس ما از یک کلاس به کلاس دیگر تغییر کرد . این که همان معلم است 

نکته مزید چرا روشش تغییر کرد ؟ در حقیقت این  –این که همان سبک تدریس را دارد به کار می گیرد  –که همان محتواست 

توجه و امتنان خواهد بود که موقعیت آموزشی در انتخاب محتوا و انتخاب بهتر بگوییم روش تدریس بسیار تاثیرگذار خواهد بود . 

نکته ی بعدی تحلیل روش تدریس است . ما معلم ها روش های مختلفی را به کار می گیریم . خب گاهی اوقات ممکن است این 

ممکن است این ها را یک روش به کار ببریم .برای انجام هر کدام از آن ها هم یک سری چارچوب ها و گام  روش ها را تلفیق کنیم .

هایی را پیاده سازی می کنیم و گام آخر هم این که آن نظام ارزشیابی و پرسش ها را باید تحلیل بکنیم . چه پرسشی سنجیده بشود 

مشاهده بکنم چک لیست من در این جا چه می تواند باشد ؟ پس همین طور که می از کدام ابزار استفاده بکنم ؟ اگر می خواهم  ؟

بینید این ها را به عنوان یک زنجیره در نظر گرفتیم که معلم در هنگام طراحی باید به این ها توجه بکند . بیشتر رویکردهای خطی 
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ا ما به سه بخش تقسیم بندی کردیم . بخش اول طراحی و رویه ای را خیلی در این جا توصیه نمی کنیم . در حقیقت ارکان تدریس ر

تدریس است . منظور از طراحی چیست ؟ منظور از طراحی تصمیم گیری و پیش بینی هاست . یعنی من در رابطه با هدف و محتوا 

انی را برای هر بخش از زمان آموزشم را : چه زم -باید جدولم را قبلا تدوین کردم و طراحی کردم . حالا پیش بینی می کنم زمان را 

فعالیتم باید به آن اختصاص بدهم . از چه رسانه و وسیله ی آموزشی را این جا باید استفاده بکنم و آن فعالیت مناسب را باید تدارک 

 ببینم . در بخش اجرای فرایند تدریس می دانیم که هر تدریس یک سری مقدماتی دارد . منظور از مقدمات حالا می تواند اینجا

سوال ها باشد که حالا جلوتر خدمتتان توضیح خواهم داد در اسلایدهای بعدی . در ای جا باید تجارب یادگیری را سازماندهی کرد . 

منظور از سازماندهی تجارب یادگیری این است که نقش معلم در هر کدام از این گام ها چیست ؟ معلم چه کاری باید انجام بدهد ؟ 

ا باید انجام بدهد ؟ و یک فعالیت های تکمبلی را هم باید قاعدتا در بخش اجرای فرآیند تدریس انجام بشود و دانش آموز چه کاری ر

 –. و گام آخر که اغلب از سوی معلم ها شاید نادیده گرفته شود ارزشیابی تدریس است : یعنی من تدریسم را انجام دادم و تمام شد 

و ببین چه اشکالاتی دارد . آن چه که شما در درس پزوهی یا تدریس پزوهی آن چه که  طراحیم را کردم و اجرا کردم . حالا برگرد

امروزه ما توی کشورمان بیشتر توجه می کنیم تدریس پزوهیست . آن چه که در تدریس پزوهی انجام می گیرد تدریس انجام می 

معلم این  –معلم باید این جا این صحبت را می کرد  – گیرد بعد می نشینند و هم دیگر را نقد می کنند : معلم این گونه رفتار کرد

 چه دلایلی دارد و موضوعاتی که در بحث تدریس پزوهی به آن بیشتر توجه خواهد شد .   –روش را به کار بست درست بود 

 

 61جلسه 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تدریس سه تا بخش داشت:

تصمیمات آموزشی اتخاذ بکنیم که متناسب با موقعیت، این  یعنی باید یه پیش بینی هایی انجام بدیم و یکطراحی: بخش اول: 

 .تصمیمات انجام بشه

 موقعیت گرفته می شود.: مجموعه پیش بینی و اتخاذ تصمیمات اموزشی که متناسب با طراحی تدریس مرحله اول: 

 . شود می مشخص آموزشی محتوای و اهداف میان تعامل و ارتباط نوع:  محتوا تعیین جدول دو بعدی هدف 

زمان تدریس : تابعی از محتوا، تعیین نوع فعالیت یادگیری، مخاطبان محتوا و انتظارات و مهارت معلم در یادگیری مواد 

 اموزشی و ... است. 

ی اموزشی: حامل هایی هستند که برای ایجاد ارتباط صحیح، موثر و پایدار با دانش اموزان بکار گرفته می وسیله یا رسانه 

 (کننده تسهیل وسایل –شود) وسایل معیاری 

رخدادهای آموزشی: پیش بینی فعالیت های معلمان و دانش آموزان )تجارب یادگیری( در یک زمان معین برای رسیدن به 

 یج یادگیری( است و نحوه تکالیف و فعالیت های فوق برنامه را مشخص می کند. ) روش تدریس( مقاصد آموزشی )نتا
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تعیین یا تدوین می کردیم در حقیقت در این جدول نوع ارتباط و تعامل میان اهداف و محتوا  -جدول دو بعدی هدفاولین گام: 

 .محتوای آموزشی دیده میشه و مشخص میشه

واست گاهی اوقات محتوا اونقدر سنگین ،سخت و دشوار است تا معلم چندین نوبت باید : زمان تدریس تابعی از محتزمان تدریس

روی یک محتوا متمرکز بشه گاهی اوقات در فرآیند تدریس برای انجام یاد گیری یکسری تجارب یادگیری برای دانش آموز پیش 

جام بده یا یک مسئله ای رو بهش بدیم حل بکنه ست یک عملی رو انابینی می کنیم. این نوع فعالیت یادگیری گاهی اوقات ممکن 

 .به هر حال ممکنه زمان ما رو یک مقدار طولانی تر بکنه

به هر حال دانش آموزان در مقطع متوسطه قرار گرفتن تحقیقات در اینجا نشون میده اکثر  نکته بعدی: مخاطبان این محتواست

نهایت نیم ساعت نمی تونن تمرکز توجه داشته باشن . پس باید منه معلم دقیقه ،  25تا  2۰دانش آموزان در این مقطع بیشتر از 

 .خیلی روی این نکته تمرکز و توجه بکنم

نکته بعدی: یاد گیری معلم: گاهی اوقات ما معلم ها به دلیل اینکه تجربه کسب کردیم و به مرور تجربه مون افزایش پیدا کرده به 

ح بکنیم دانش آموز سریعتر یاد می گیره. توی زمان خودم هم مدیریت می کنم و یا اگر این نکته رسیدیم اگر این موضوع رو مطر

برای فراگیری این تکلیف رو به دانش آموز بدم دانش آموز من مطلب رو بهتر یاد می گیره. بنابراین پیش بینی مون میتونه در زمان 

 یک آیتم موثر باشه.

بطه با وسایل یا رسانه ی آموزشی یک نگاهی بود که اغلب این وسایل رو در قالب کمک : نگاه سنتی در راوسیله یا رسانه ی آموزشی

آموزشی میدیدن . یعنی اینها نقششون بیشتر در جریان یادگیری ، تسهیل فرآیند یاد گیری بودش. به هر حال آنچه که امروزه بر 

اینکه که رسانه ی آموزشی یک حامل هایی هستند برای  اساس نگاه های رشد یافته ای از رسانه ی آموزشی مد نظر قرار می گیره

ایجاد ارتباط صحیح ، موثر و پایدار نزد دانش آموزان.  به هر حال این حامل ها یک وسایل هایی از این جنس هستند یعنی رویکردهای 

این است که این وسیله یک وسیله ارتباطی در اینجا مد نظر قرار می گیرد.  برای همین که عنصر اصلی در وسیله یا رسانه آموزشی 

ی ارتباطی ست که در قالب اون، اون پیامها، مضامین و کدها انتقال پیدا میکند.  در کل وسایل یا رسانه های آموزشی  می توانند 

یار سنجیده دو شکل داشته باشند یا نوع معیاری هستند) یعنی دانش آموزان باید اون رو انجام بدند، تکمیل بکنند و بر اساس یک مع

 بشه یا اکثرا نقش تسهیل کنندگی در جریان یادگیری  ایفا می کنند(.

رسانه های آموزشی امروزه به دلیل اینکه میآن تفکر و مفاهیم رو در نزد یادگیرنده ملموس می کنند و یا به تعبیر بهتری ایجاد علاقه 

ان توصیه و ترویج می کنند، توصیه می شود که از وسایل یا رسانه می کنند در یادگیرنده و تجارب واقعی و حقیقی رو نزد یادگیرندگ

ه و اینها خیلی کارا یهای آموزشی متنوعی که امروزه وجود دارد استفاده بکنید و پیش بینی بکنید.  سخنرانی های صرف و یک سو

 حیح و درستی استفاده بکنید.و تاثیر گذار نخواهد بود. بنابراین توصیه ما در این بخش این است که آنها را به شکل ص

 به. بیفته اتفاق میخواد که یادگیری تجارب اون  : یعنی فعالیت های معلم و دانش آموزان باید پیش بینی بشودخدادهای آموزشیر

و م. بنابراین ما باید رخدادهای آموزشی رکردی مشخص یادگیری نتایج یا مقاصد اون به رسیدن برای و هست معین که زمان حال هر

 .است تدریس های روش همان  پیش بینی بکنیم، یعنی
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 هست مقدمات بخش  .رسیم می که  همان طور که می دانید بخش اول طراحی بود، پس اون چارچوب رو انجام دادم.به بخش اجرا

رتباط است. در حقیقت معلم قبل یاتی ایجاد انگیزه و اح و اصلی عنصر سازی آماده اول ی مرحله در  .هاست سازی آماده اون یعنی

از شروع فعالیت اصلی و جدی تدریسش یک کارها و فعالیت هایی رو انجام میده تا دانش آموزان جلب توجه بشه درشون. در حقیقت 

ح روش های مرسوم میتونه این باشه که تکالیف گذشته رو بررسی بکنن یا طرح سوال بکنن. به معلم میگیم همیشه کار خودتو با طر

 و  بکنیم توجه جلب رو آموزان دانش اینکه کوتاه کلیپ یا  کوتاه نمایش یک یا مسئله یک با تدریس یک شروع  یک مسئله آغاز کن.

. بگن ما برای رو هایشون روایت یا  شون تجارب اون موضوع این با رابطه در بخواهیم آموزان دانش از یا  کنیم جلب اونهارو حواس

 جلب میشیم تا در رابطه با اون صحبت بکنیم.ناخودآگاه همه ی ما 

 

 

 

 

 

یک شروع خوب در تدریس زمینه را برای یاد گیری مدوام ک فعال دانش آموزان تدارک میبیند. در حقیقت در مرحله ی دوم که 

 .تفاق میفتدکار فرآیند تدریس اتفاق میفته مرحله ی ارائه هاست. یعنی آنچه را که بین معلم و دانش آموز یک کنش هایی ا

در مرحله ی محتوا با توجه به نوع روش تدریسی که معلم انتخاب میکنه یک گام هایی را پیاده سازی میکند و انتظار داره که دانش 

آموزان نیز همون فعالیت ها و گام ها را انجام بدهد. در حقیقت عمده ی این فعالیت ها شامل تاکیداتی بر محتوا از طریق مشارکت 

گذاری آموخته ها ) حالا اون هم اندیشی ممکنه باشه و یا تعامل هایی که بین گروه ها اتفاق میفته ( در رابطه با کاوش و  و اشتراک

 موقعیت به هاشو آموخته اون یادگیرنده تا بکنیم کاریی ی  پژوهشی که در رابطه با اون فعالیت یادگیری مدنظر هست و یا اینکه

 .بدهد انتقال  جدید های

: مجموعه برهم کنش های میان معلم و دانش آموز متناسب با روش تدریس برای یادگیری موضوع درسی فرایند تدریسمرحله دوم:

 است.

 کنش های متقابل معلم و شاگرد

را پیاده سازی می کند و انتظار دارد که دانش آموز نیز مرحله ارائه محتوا: یادگیری: با توجه به روش تدریس معلم گام هایی 

فعالیت هایی را انجام دهد. عمده این فعالیت ها شامل تاکیداتی برای یادگیری محتوا از طریق مشارکت و اشتراک گذاری آموخته 

 ها )هم اندیشی و تعامل(، کاوش و پژوهش، انتقال آموخته ها به موقعیت جدید و ارزشیابی است.

 

: مجموعه برهم کنش های میان معلم و دانش آموز، متناسب با روش تدریس یادگیری موضوع درسی رخداد تدریسمرحله دوم: 

 است.

 مقدمات آماده سازی:

است که معلم قبل از شروع تدریس بکار می گیرد تا توجه دانش آموز به موضوع  ایجاد ارتباط: مجموعه اقدامات و فرآیندهایی

 درس جلب نماید. روش های مرسوم شامل طرح سوال )مسئله (، درخواست بیان تجارب فراگیران، نمایش فیلم کوتاه و ... است.

 یک شروع خوب زمینه را برای یادگیری مداوم و فعال تدارک می بیند.

 هر مرحله تدریس، مولفه ارتباط فعال و سازنده است. عنصر حیاتی در
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 نش های متقابل معلم و شاگرد:ک

 در یک سو فعالیت های معلم و در سوی دیگر فعالیت های دانش آموزان درج میشود.

 معلمان برای آموزش و یادگیری، از روش های مختلفی استفاده می کنند. تدریس خلاق

یتواند در یک طیف کاملا اجباری تا کاملا وظایفی است که توسط معلمان برای دانش آموزان طراحی می شود. تکلیف، م تکلیف یادگیری،

اختیاری، فردی یا گروهی طراحی شود. تکالیف میتواند ابعاد مختلفی از یادگیری را در برگیرد، تکلیف میتواند از جنس مرور اطلاعات، 

 تمرین بیشتر، حل مسئله به شیوه خلاقانه و یا تولید یک محصول و یا کاربردی در زندگی روزانه باشد.

 تعیین سطح تکالیف به هدف های مورد انتظار آموزش در هر مرحله آموزش باید توجه کرد. در

 :62 جلسه

 دانستیم که بین معلم و دانش آموز یک کنش هایی اتفاق بیفتد، این کنش ها و یا برهم کنش ها را مجموعه اش را تدریس میگوییم. 

  

 

 

 

 

  

 

 

پس در یک طرف فعالیت معلم و در یک طرف هم فعالیت دانش آموز. معلم ها از روشهای مختلفی برای تدریس استفاده میکنند، 

هست تحت عنوان که تدریس باید خلاق باشد، تدریس اقتضائی یا موقعیتی، یعنی من بر اساس تجربه و اطلاعات قوی یک ایده ای 

 ای که در روش های تدریس دارم، میتوانم متناسب با موقعیت از روش های مختلفی استفاده کنم.

 

نش آموزان طراحی و تدوین میشود و انتظار میرود که گام آخر در این بخش، ارائه تکلیف است. وظایفی از سوی ما معلم ها برای دا

دانش آموزان برای تعمیق و یا تثبیت یادگیری این کارها را انجام بدهند. تکالیف یادگیری میتواند شکل های بسیار متنوعی داشته 

تواند بیشتر برای تمرین بیشتر یاشد، میتواند از جنس مرور باشد، ماجباری یا اختیاری بباشد، از حالت های فردی یا گروهی باشد، 

مرحله سوم: *ارزشیابی: مجموعه فعالیت هایی است که معلم جهت شناخت میزان یادگیری دانش آموزان در هر لحظه از تدریس 

 بکار میگیرد.

 :جدید )ارزشیابی تشخیصی(جهت شناخت نقطه شروع آموزش  قبل تدریس 

 :یادگیری )ارزشیابی جهت شناخت میزان یادگیری دانش آموزان و رفع بدفهمی های  حین تدریس

 یا مستمر(تکوینی 

 :جهت شناخت اشکالات تدریس و رفع آن برای تدریس های بعدی )اصلاح و بهبود  پس از تدریس

 تدریس(

 فه ارزشیابی است.یاددهی، مول-*هسته اصلی کلیه فعالیت های یادگیری

 

ارزشیابی 

 تدریس
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دهیم، این ها همه در انتهای فرایند تدریس صورت یا کاوش گری بیشتر به دانش آموز باشد، یا یک تکالیفی را برای حل مسئله ب

 میگیرد.

ینیم واقعا من بداماتی میگویند انجام میگیرد که بعدی ما ارزشیابی است در فرایند تدریس، ارزشیابی به این اقاما عنصر اصلی و ب

یادگیری شناخت میزان  ،یشترحقیقت هدف من از ارزشیابی تدریس بوده است یا نه. در کاری را که انجام داده ام درست ب معلم آیا

ریم، حالا ممکن گیعنوان هسته اصلی و محوری در نظر بی را بکار خود من معلم است. اگر ارزشیابازخورد آن به نتایج دانش آموز و ب

ی قبل از فرایند تدریس باشد که بیشتر دنبال این هستیم که نقطه شروع آموزشمان مشخص بشود، گاهی اوقات قت ارزشیاباست یکو

ممکن است در جریان کار ممکن است من سوال بپرسم همزمان که من من موضوع را فهمیده است یا خیر؟!، آیا دچار بدفهمی شده 

ت ارائه بدهم یا نه، با همین فرمانی که دارم پیش میروم کارم را دارم درست انجام می است یا نه ؟!، من مطلب تکمیلی را لازم اس

دهم. پس ارزشیابی هم در حین تدریس صورت میگیرد. ارزشیابی های پس از تدریس که معلم ها اغلب در دنیای درونی خودشان 

یا روشی که به کار گرفته ام خوب و موثر بوده، چه اشکالاتی انجام میدهند، بیشتر به دنبال این هستند که این سوال را پاسخ بدهند، آ

در جریان تدریس اتفاق افتاده از این تدریسی که در این کلاس بدست آوردم یا اینکه جایی اشتباه بوده، یا جایی که مطلب از دستم 

ده دیگر این موضوع را بیان نکنم، بیایم در رفته، یا جایی که یک موضوعی را خارج از محدوده گفتم و بعد برایم مشکلاتی تولید کر

در تدریس های بعدی آن را اصلاح بکنم و به کار نگیرم، این همان جایی است که ما معلم ها تجاربمان کمک میکند به ما در فرایند 

 یادگیری و یاددهی و ما را در جریان کار یاری میرساند.

وجود دارد. دوست عزیز، اولین ایده اصلی این است که روی ارتباط خیلی تاکید  اما از هر نکته ای که گذر کنیم چندتا ایده اصلی 

دارم، حتما برای ارتباط با دانش آموز، ارتباط با موضوع درسی و جهان پیرامونی اش فکر کن، من چطوری بیایم که انگیزه اش افزایش 

را استفاده   Sبینی کن، معلم گرامی اگر داری سخنرانی پیدا بکند، در جریان کار فرصت هایی را برای سنجش و خود ارزیابی پیش

میکنی آیا فرصت هایی را فقط برای خودت داری تدارک میبینی یا برای دانش آموز؟! آن را هم ببین. فرصت هایی را برای کسب و 

خواه که او هم تجارب خودش تمرین تجربه در نزد فراگیر ایجاد کن، روش بکارگیری مهم نیست، اما در دل این کار از دانش آموز ب

را برای شما بیان کند، او هم تمرین کند، او هم بتواند مرور کند. نکته بعدی این است که در فرایند تدریس فرصت هایی را برای 

بحث و گفتگو تدارک ببینید، دانش آموز شما دانش آموز متوسطه است، دانش آموز متوسطه ابراز شخصیت و هویت دارد، دوست 

در جریان بحث های شما مشارکت کند، اگر او را نادیده بگیرید، شک نکنید شما را نادیده خواهد گرفت و به شما توجه نخواهد دارد 

کرد. نکته بعدی این است که ما معلم ها فرصت هایی را باید در جریان تدریس ایجاد کنیم تا از آنچه را که آموخته اند در شرایط 

 جدید به کار بگیرند.

                            

 . تاکید بر ارتباط دهی موضوعات یادگیری با یادگیرنده، موضوع درسی و جامعه1                         

 . فرصت هایی برای سنجش و خود ارزیابی2                             

 هایی برای کسب و تمرین تجربه یادگیری. تاکید بر فرصت 3                             

 . تاکید بر فرصت هایی برای بحث و گفتگو و اشتراک گذاشتن یافته های یادگیری4                            

 . تاکید بر فرصت هایی برای کاربرد آموخته ها در موقعیت های جدید5                           

 

 

 

نکات 

کاربردی در 
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 شود این ها را در قالب این شکل به نمایش داد. پس می

 

 ساحت تعلیم و تربیت: ؟؟؟؟                                                     

 هدف کلی دوره متوسطه دوم: ؟؟؟

 واحد یادگیری: ؟؟؟ نام کتاب: ؟؟؟ پایه تحصیلی: ؟؟؟ حوزه تربیت و یادگیری: ؟؟؟

 قلمرو حوزه: ؟؟؟

 ومینقشه مفه

ی
زش

مو
ی آ

ها
دف

ه
 

حیطه و  اهداف

سطح در 

 لومع

 محتوا کتاب درسی عناصر برنامه درسی ملی

 عرصه ارتباط با عنصر )دانش،نگرش و مهارت(

 خلقت خلق خدا خود

        

 رسانه آموزشی: روش تدریس:

 مقدمات تدریس: )پیش بینی و تدارک نوع پیش نیازهای یادگیری(:

 یادگیری(: -زش )فرآیند یاددهیفرآیند آمو

 زمان مورد نیاز: : طرح سوال، بررسی فعالیت های گذشته و ...مقدمات

 زمان موردنیاز: : اجرای گام های آموزش مبتنی بر روش تدریستجارب یادگیری

 زمان مورد نیاز: وظیفه دانش آموز وظیفه معلم فعالیت آموزشی

 زمان مورد نیاز: فعالیت تکمیلی:
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ما یک جدولی را طراحی کردیم و تدارک دیدیم قبلا که قبلا در رابطه با هدف و محتوا صحبت کردیم اهداف مشخص شده اند، 

بینی شد، حالا قسمتی که از روش تدریس شروع میشود، همانطور که ملاحظه میکنید ما اینجا باید نام روش  محتوای درسی پیش

ص کنیم، خب از چه روشی میخواهید استفاده کنید؟، آیا درباره اش فکر کرده اید؟، روش تدریسی که مد نظرمان است را باید مشخ

ها را میشناسید؟، آیا کتاب های روانشناسی پرورشی آقای دکتر سیف را مطالعه کرده اید؟، آیا کتاب های دکتر صفوی را مطالعه 

هید بکار بگیرید؟، آن وسیله انتخابی از نوع معیاری است یا کرده اید؟ و کتاب هایی از این دست، چه رسانه های آموزشی ای میخوا

تسهیلی؟، آیا نقش ارتباطی به آن میدهید؟، برای مقدمات تدریس چه پیش بینی هایی انجام داده اید؟، چه پیش نیازهایی را برای 

سوالات را در اینجا بعنوان آغازگر فرایند  کدام محتواها را دانش آموز باید یاد داشته باشد؟، کدام یادگیری مد نظر قرار داده اید؟،

تدریس پیشبینی کرده اید؟، وقتی که وارد فرایند آموزش میشوید آیا با طرح سوال میخواهید انجام بدهید؟ طرح سوال شما چیست؟ 

 آن را بنویسید.

ی ما، حداقل برای خودتان آشکار اگر میخواهید با بررسی فعالیت های گذشته باشد آن را بنویسید، مشخص کنید، آشکار کنید برا 

کنید، حالا تجارب یادگیری ای که بر اساس آن روش تدریس را انتخاب کرده اید که در بالا هم به آن اشاره کرده اید مشخص کنید، 

کتاب صفحه چه وظیفه ای معلم دارد، معلم الآن  باید چه کاری کند؟ دانش آموز چه کاری باید انجام بدهد )مثلا معلم میگوید فلان 

را باز بکند، خب دانش آموز باید آن صفحه را باز بکند، آشکار بکند، یا معلم میگوید به این سوال پاسخ بدهید خب واکنش دانش 

 آموزان باید پیشبینی شود(. 

ه جنسی نکته بعدی فعالیت های تکمیلی است، خب اینها در بدنه اصلی تدریس اتفاق افتاد. فعالیت تکمیلی، تکلیف شما از چ

 میخواهد باشد، نوع تکلیفی که پیشبینی کرده اید، نوع مرور است؟، نوع حل مسئله است؟، نوع پرسشنامه است؟، نوع پژوهش است؟،

این ها باید پیش بینی شده باشد. نکته مهم زمان مورد نیاز است، بیشترین وقت ما معلم ها بر روی محتوا گرفته میشود، بیشترین 

دقیقه بیشتر در  25-20بر روی فرایند تدریس گرفته میشود، معمولا برای شروع میگویند یک زمان آموزش را شما زمان ما معلم ها 

دقیقه شد مطمئن باشید طرح درس شما خیلی کارا نیست. مثلا جشنواره نوآوری و  30دقیقه گذر کردید  25نظر نگیرید، اگر از 

دقیقه باشد، بیشتر  20-15در این برنامه مشخص میکند که زمان آموزش شما  آموزشی در سطح وزارت خانه در حال برگزاری است،

دیگر ادامه ندهید، فعالیت های تکمیلی بیشتر باشد اشکالی ندارد، مرور و خلاصه بیشتر باشد اشکالی ندارد، میخواهید تمرینات 

 تجاوز نکند.  دقیقه 20بیشتری انجام دهید اشکالی ندارد، اما اصل بدنه تدریس شما بیشتر از 

پس زمان را برای اینجا باید پیشبینی کنید، حالا مثلا حضور و غیاب و اینها چیزهای مسائل تدریس نیست، اینها بحث مدیریت 

کلاسی است. گاهی اوقات بعضا میگویند که مقدمات را با نام و یاد خدا شروع میکنیم، حضور و غیاب میکنیم، دفاتر را میبینیم یک 

ه ای، برای ارتباط فکر کنید، برای تجربه گذاشتن فکر کنید، برای اشتراک گذاری فکر کنید، برای انتقال به موقعیت کارهای کلیش

 جدید فکر کنید، برای ارزشیابی از آموخته های خودش )معلم( فکر کند، صرف نظر از روشی که بکار میگیرد. 
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  63جلسه 

روش های مختلفی استفاده کند و  این روش ها و متدها به شکل های مختلفی در کتاب  معلم می تواند در جریان کار آموزش خود از

های تخصصی و در این حوزه دسته بندی شده اند. کتاب های مختلف رویکردهای خاص خود را داشتند و در حقیقت من هم دسته 

ئه می کنم.نکته اول دیدگاه هایی هستند که بندی خاص خودم را بر اساس آن چه که از سبک آموزش انتظار داریم خدمت شما ارا

 به موضوع محوری و یا انتقال موضوع درسی تاکید 

 

 

 

مانند روش های سخنرانی ، یادسپاری ، پرسش و پاسخ ، پیش سازمان دهنده ها ، استقرایی ،  رویکرد مروری و رویکرد تمرین و  

 تکرار.

آموزش از طریق تعامل و گفت و گو رقم می خورد و رویکرد ها بیشتر تعامل گاهی اوقات نگاه این است که هدف آموزش و انتظار 

محور است و فعالیت های اجتماعی در این بین خودشان را بیشتر نشان می دهند مانند  کارایی تیم ، رویکرد مشارکتی ، ایفای نقش 

ات رویکرد مبتنی بر فرد است یعنی ویژگی ها و دیعه پردازی . گاهی اوقای ،تدریس گروهی ، بارش فکری و ب ، اکتشافی ، مشاوره

علایق فردی محور توجه و انتخاب قرار می گیرند. مثلا می توان بحث خود آموزی ها یا خود هدایت گری در جریان آموزش را مورد 

این خودآموزی  ( مطرح می شود.اما در مجموعHeutagogyتوجه قرار داد که تحت عنوان رویکرد جامع تری تحت عنوان هیتاگوژی )

ها می شود به یادگیری در حد تسلط ، آموزش برنامه ای یا نظام های مفهومی اشاره کرد. رویکرد بعدی مبتنی بر آی تی است ،. آی 

تی یا فناوری اطلاعات یا فناوری اطلاعات و ارتباطات می توانند فرصت های بی بدیلی برای استفاده از ظرفیت فضای مجازی برای 

که می تواند رویکردی  ری بر این فضا طراحی و تدوین شدهرک ببینه ، بالاخره سامانه های مختلفی را هم مبتنی بر یادگیآموزش تدا

که در حقیقت همان یارانش ابری هستند و ( اشاره کرد MOOC) رویکردهای مبتنی بر وب یا موک هاباشد. هم چنین می توان به 

الگوهای 
تدریس

مبتنی بر 
موضوع

مبتنی بر 
گفتگو

مبتنی بر 
مغز

مبتنی بر 
مهارت

ر مبتنی ب
IT

مبتنی بر 
فرد
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ند محتواهای بسیار ارزشمند و عمیقی را برای فرد ایجاد بکنند . رویکرد بعدی توجه به در حقیقت  سایت هایی هستند که می توان

شایستگی های فنی و مهارتی است. به هر حال وقتی ما بر شایستگی های فنی و مهارتی توجه می کنیم بیشتر بر ابزار مشاهده تاکید 

ایه یا در درس کار و فناوری استفاده می شود و روشی مثل روش داریم.می توان به روش پروژه که در درس هایی مانند گروه علوم پ

نمایشی یا رویکردهای حل مساله اشاره کرد. بر اساس پیشرفت هایی هم که در نظریه ی عصب شناختی صورت گرفته ، روش های 

وع می دانیم که ما معلم ها تدریسی هم بر اساس این دیدگاه مبنا شده تحت عنوان آموزش از طریق یکپارچه سازی مغز. اما در مجم

برای آموزش از یک روش خاص یا یک روش منحصر به فرد استفاده نمی کنیم. و معمولا از روش های مختلفی به صورت تلفیقی 

 استفاده می کنیم

 

 اصول حاکم بر انتخاب راهبردهای یاددهی و یادگیری

توجه کنیم و امکان درک و تفسیر پدیده ها، وقایع روابط آن ها را در موقعیت های واقعی نزد یادگیرنده  موقعیت های واقعیباید به  .1

کی از انتظارات برنامه ی درس ترویج کنیم.به هر حال، این مواجهه سازی با این موقعیت های واقعی بر اساس نظام معیار اسلامی ی

 ملی است .

ی دانش آموزان تدارک برای پاسخ دهی به پرسش ها از طریق انگیزه  . کاوشگری و تلاش مداومانگیزه های دانش آموزانتوجه به  .2

 و اتفاق می افتد ، به هر حال این هم باید اتفاق بیفتد دیده می شود

حاکم بر هستی هستیم و دنبال این هستیم که روابط علت و معلولی بین پدیده ها را  اگر که ما به دنبال درک و تفسیر قوانین کلی .3

کردهای انتقالی مد مشخص کنیم .باید در نزد دانش آموزانمان منجر به افزایش بصیرت و آگاهی شود. مطالب یک سویه صرف روی

 نظر قرار بگیرد دانش آموز به عنوان عنصر ارزشمند در این جریان یاددهی باید مدنظر نیست، 

مختلف آن را مرور کنید ، تعدیل کند ، بازنگری کند ، و در ادامه ی مسیر  فواصل زمانیباید فرصت هایی ایجاد کرد تا یادگیرنده در  .4

 از آن ها استفاده کند. 

با یادگیری های جدید  و تلفیق دانش و تجربیات پیشین دانش آموز   پیوند نظر و عملدر حقیقت من معلم باید فرصت هایی را برای  .5

 فراهم کنم. 

محقق می شود.دانش آموز باید در جریان آموزش قرار بگیرد. اسفنج نیست که  روش های فعال ،خلاق و تعالی بخشاین از طریق  .6

 مطالب را جذب کند .یک ظرف خالی نیست که معلم سر وی را پر از مطالب و بیانات خود بکنم. دانایی کل فقط معلم نیست.  

را هم به وی بسپاریم . دانش آموز هم دست به اکتشاف گری بزند ، اما به هر حال  تولید علموه بر این انتقال مطالب ، وظیفه ی علا .7

 فراهم بشود. مشارکت هازمینه ی تعامل فعال از طریق این 

 ددانش اموزان را با معلم ، همسالان و انواع محیط های یادگیری فراهم کن تعامل موثرزمینه ی  .8

در این رخدادهای جدید در دنیای امروزی در حال تحول و تنوع است ، این فرصت  فناوری های نوین آموزشیبا توجه به این که  .9

وانمندسازی هم در آن ها محقق های بی بدیل را برای دانش آموزان طوری فراهم کنیم تا  علاوه بر نگاه تقویتی یا تکمیلی، نگاه ت

 شود
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به این نکته به  اساس اسناد بالادستی عرضه می کنیم. توجه اهبردهای یادگیری و یاددهی را براما در ادامه اصول حاکم بر انتخاب ر

دلیل این که یک برنامه ی رسمی و مشخص شده ای تحت عنوان درس ملی داریم،این نکته را تاکید می کنیم که ما باید در راستای 

این فطرت و دستیابی به مراتبی از حیات طبیه راهبردهای یادگیری و یاددهی را انتخاب کنیم. بنابراین در ذیل این اصول حاکم 

می شود که این نه تا اصول را خدمت شما عرض می کنم، یعنی شما هر روشی را انتخاب می کنید، این اسناد بالادستی مواردی عرض 

 را هم مد نظر داشته باشید. 

این نه اصلی بود که به عنوان راهنمای عمل برای انتخاب راهبرد یادگیری مورد استفاده قرار گیرند. می بینید که منافاتی با مطالبی 

 قبلا عرض کردم، نداشته است و باید در ذیل این موضوعات هم به این موارد توجه کافی و وافی بشود.  که 
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ممکن است یک سوال داشته باشید که مطالب بسیار زیاد است و قطع به یقین شمای معلم برای انتخاب هر راهبرد آموزشی ابتدا به 

روی روش های تدریس مسلط باشید. دوباره تاکید می کنم شما به عنوان یک نو معلم  ساکن باید اطلاعات کافی داشته باشید. یعنی

که وارد جریان حرفه ای معلمی شده اید، بایستی به این توانمندی ها مسلط شوید . اگر به همان شیوه هایی که شما آموخته اید 

م که بریم جلو اتفاقی نخواهد افتاد. اما من حیث المجموع، دوباره فضای دانشگاه و دانش آموزی ما را پیش ببرید، خب سالیان دراز ه

من در رابطه با مخاطبان این برنامه، روش ها رو تقریبا سامان دادم و تدوین کردم و به نظرم می رسد که اینها به عنوان راهنمای یک 

 د.عمل آموزشی، برای هر طیف از مخاطبان و هر کدوم از ماده های درسی می تواند موثر باش

 

 تحلیل محتوای کتاب های درسی دوره متوسطه

 

 

 

 روش عمومی روش اختصاصی)پیشنهادی( تاکیدات ماده درسی

 زمینه محوری )تماتیک( علوم پایه

 ارتباط با طبیعت

گردش علمی، کاوشگری، اکتشافی، آزمایشگاهی، 

حل مسئله، قضاوت عملکرد، واحد کار)واحد پروژه( و 

... 

زمان سخنرانی، توضیحی، سا

دهنده، پرسش و پاسخ، بحث 

 گروهی، کارایی تیم، کسب مفهوم

مطالعات اجتماعی و 

 علوم انسانی

 پژوهش محوری

 ارتباط با خلق

نقشه ذهنی، شیوه محاکم قضایی، کاوشگری، ایفای 

 نقش، واحد محور )موضوع محور( و ..

تدریس استقرایی، تدریس 

 معکوس، پیش سازمان دهنده، 

 آموزش

 زبان

 

قضاوت عملکرد، هم یاری، ایفای نقش، سمیتئاتر،  ارتباطی فعال خودباورانه لیسیانگ

 پرسش و پاسخ و ...

 بارش فکری، بدیعه پردازی و ...

 کاربردی عربی

 مهارت)زبانی،ادبی، فکری( فارسی

 نیاز محوری معارف اسلامی

 ارتباط با خدا

بحث گروهی، هم یاری، پرسش و پاسخ و بارش فکری 

 ... و

 

 راهنمای عمل

 روش آموزشی انتخاب
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در گروه علوم پایه، زیست، فیزیک، شیمی یا بعضا در متوسطه ی اول علوم تجربی یا گاهی اوقات هم می شود درسی را مثل ریاضیات 

نگاه کنیم به این صورت که رویکرد اصلی و غالب، زمینه محوری است. تماتیک بودن )تم محور( موضوع عرصه اصلی ارتباط با طبیعت 

ته ی اصلی این است که آموزش در خلاء اتفاق نمی افتد. آموزش وابسته به بافت و زمینه ای است که در آن در هست. در حقیقت نک

 حال وقوع هست. این بافت و زمینه چی هست؟ یکی جامعه است، یکی طبیعته، یکی خود فرده، یکی خود موضوع درسی هست.

مخاطب مرتبط باشد و در آن نفوذ پیدا کند. خاطرتان هست گفتم از  زمینه محوری تاکید دارد که موضوع یادگیری باید با زندگی

تجربیاتش استفاده کنید. گفتم با دانش آموز ارتباط بگیرید. با او مباحثه کنید. کلاس های ساکت را بگذارید کنار. این تفکر سنتی را 

 ا اما هر کدام کار خودشان را  انجام می دهند.باید گذاشت کنار. کلاس ها باید محلی باشد مثل کندوی زنبور عسل. پر از سروصد

این نگاه تماتیک این را ترویج می کند که اصل اصلی این است که مفاهیم علمی باید با زندگی روزمره در ارتباط باشد و تم ها از 

فت توجه می شود. نکته همین موضوعات اقتباس شده. وقتی تم محل توجه قرار می گیرد، به دانش آموز به عنوان عنصر اصلی این با

بعد اینکه به محیط های یادگیری متنوع توجه می شود. درس زیست فقط آزمایشگاه نیست. می تواند فضای غیر آزمایشگاهی هم 

برای آن پیش بینی شود و تجاربی که برای آن پیش بینی می کنیم قابل تجربه و آزمایش باشد یعنی اینکه دانش آموز بتواند دست 

ری در آن بزند و نکته بعد اینکه به نتایج آموخته ها در موقعیت جدید باید توجه شود. اینها همان پنج آیتمی بود که باید به تجربه گ

به آن توجه می کردیم. امروزه در نظام آموزشی تربیت معلم فرمی طراحی شده به عنوان فرم ج. این پنج آیتم اینجا به آن اینگونه 

آن چیزی که به عنوان روشی پیشنهادی مد نظر قرار می گیرد می شود گردش علمی، کاوشگری، توجه شد. پس در علوم پایه 

اکتشافی، آزمایش گری، حل مساله، قضاوت عملکرد، واحد کار یا همان واحد پروژه و مواردی از این دست که شما هم به فراخور حال 

 می توانید از آن استفاده کنید.

لوم انسانی: بیشتر تاکیدات پژوهش محوری است یعنی با توجه به تاکید به عنصر یا ارتباط اصلی درس مطالعات اجتماعی و حوزه ع

با خلق، دانش آموزان باید دست به کاوشگری در محیط بزنند،  نظرات خودشان را بیان کنند و پژوهش ها و عرصه های خودشان را 

هنی است که در ابتدا بیان می شود. ارتباطات را معلوم می کند عرضه کنند برای دیگران. یکی از روش های مرسوم همین نقشه ذ

آن یادگیری به روش شیوه محاکم قضایی، کاوشگری، ایفای نقش و واحد محور اما اینجا در بخش موضوع محور که بیشتر در پژوهش 

 مدنظر هست ترویج می شود. 

ن و چه زبان فارسی: در زبان انگلیسی رویکرد ارتباطی فعال اما در حوزه آموزش زبان، چه زبان انگلیسی، چه زبان عربی و قرآ 

خودباورانه است. خواهشم این است که شما بزرگواران که شکل های نوین آموزشی رو به دانش آموزان منتقل می کنید از محتوا آگاه 

ی رویکرد مکالمه غالب است، در زبان  شوید. محتوا شیوه های سنتی را گذاشته کنار. ما چرا انقدر ترویج کنیم. در تدریس کتاب عرب

رویکرد مکالمه غالب است. چرا باز هم می رویم سمت نگاه های سنتی و بر روی مفاهیم ساختار توجه می کنیم. زبان عربی زبان 

عد در زبان کاربردی است. باید این مفاهیم و این دایره لغات در ترجمه و بهبود آن و در معنی شناسی آیات قرآن کمک کند و نکته ب

 فارسی بحث آن سه حیطه مهارتی است. رویکرد اصلی مهارت است، حالا چه زبانی باشد، چه در حیطه ادبیات و چه در حیطه فکری.

اما روش هایی که می شود به عنوان پیشنهاد مد نظر قرار بگیرد، می شود تحت عنوان قضاوت عملکرد، هم یاری، مخصوصا ایفای 

ان سمیتئاتر، من روی این خیلی تاکید دارم. )اینها شکل های نوین آموزشند. این رول پلی که در جشنواره نقش، اصطلاحی تحت عنو

نوجوان خوارزمی در زبان اجرا می شود، در عربی هم این ظرفیت را دارد که پیاده سازی کنید. این پیشنهاد را بدهید.( سمیتئاتر 



205 
 

ی کنه و نگاه تئاتر گونه و صرف نمایش می رود کنار. با تفکر و با ایده است و رویکرد بحثی هست که سمینار و تئاتر را با هم ممزوج م

 های پرسش و پاسخ.

در معارف، رویکرد نیاز محوری است. ارتباط با خدا ترویج می شود. بیایید موضوعات درسی را بر اساس نیاز دانش آموز دسته بندی 

ه کند، اعتقاد پیدا کند و باور داشته باشد، می تواند از آن استفاده کند، درونیش کند. کنید. اگر دانش آموز من به معارف اسلامی توج

از طریق بحث، از طریق پرسش و پاسخ، از طریق بارش فکری این مهم اتفاق می افتد. بعضی از روش ها هم عمومی است. می شود 

. به هر حال این ها نکات پیشنهادی است. شما هم می در تمام تم ها و موضوعاتی که خدمتتان عرض کردم از آن استفاده کنیم

 توانید با درایت خودتان نکات دیگری هم به آن اضافه کنید.

 

 

 

 

 در ادامه بر اساس آنچه که آموختید، آن جدول هدف و محتوایی که در فصل قبل فراگرفتید، حالا برای آن روش تدریس بچینید.  

 ساحت تعلیم و تربیت: ؟؟؟

 ره متوسطه دوم: ؟؟؟هدف کلی دو

 واحد یادگیری: ؟؟؟ نام کتاب: ؟؟؟ پایه تحصیلی: ؟؟؟ حوزه تربیت و یادگیری: ؟؟؟

 قلمرو حوزه: ؟؟؟

 نقشه مفهومی

ی
زش

مو
ی آ

ها
دف

ه
 

حیطه و  اهداف

سطح در 

 بلوم

 محتوا کتاب درسی عناصر برنامه درسی ملی

 عرصه ارتباط با عنصر )دانش،نگرش و مهارت(

 خلقت خلق خدا خود

        

 رسانه آموزشی: روش تدریس:

 مقدمات تدریس: )پیش بینی و تدارک نوع پیش نیازهای یادگیری(:

 یادگیری(: -فرآیند آموزش )فرآیند یاددهی

 زمان مورد نیاز: : طرح سوال، بررسی فعالیت های گذشته و ...مقدمات

 زمان موردنیاز: بر روش تدریس: اجرای گام های آموزش مبتنی تجارب یادگیری

 زمان مورد نیاز: وظیفه دانش آموز وظیفه معلم فعالیت آموزشی

 زمان مورد نیاز: فعالیت تکمیلی:

 

فعالیت یادگیری 

  محتوا برای آن روش تدریس  –یک کتاب درسی را متناسب با رشته آموزشی خود انتخاب نمایید و سپس بر اساس جدول هدف

 دانش آموز و بالعکس، زمان آموزش، مواد آموزشی و ... را مشخص نمایید. –نوشته و مولفه هایی نظیر فعالیت های معلم 
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به این صورت که همینطور که ملاحظه می کنید مولفه هایی نظیر فعالیت دانش آموز و بالعکس، زمان آموزش، مواد آموزشی را برای 

ر غالب این جدول آن را پیاده سازی کنید. خب این بخش بالایی را قبلا کار کردیم. ساحت ها بودند، هدف آن طرح ریزی کنید و د

ها بودند، ارتباطش با محتوا و در ادامه روش های تدریس و رسانه را مشخص می کنید و مقدمات را پیش بینی می کنید. تجارب 

کنید. روش هایی که نام برده شد هر کدام بحث مفصلی است که نیاز  یادگیری را متناسب با هر روشی که هست پیاده سازی می

هست که شما در رابطه با این بحث ها مطالعه عمیق داشته باشید. همانطور که تذکر داده شد لازم است که در این بخش روی آنها 

 تسلط موضوعی پیدا کنید. 

مرحله بعد، من هدف را مشخص کردم، ارتباط محتوا تدوین شد، روش بنابراین این جدول را تدوین می کنید و آماده می شوید برای 

 تدریس هم مشخص شد، اجرا شد بازخورد گرفتم و حالا نوبت به بحث ارزشیابی می رسد. اینکه چطور محتوا را ارزشیابی کنیم.  

 

 65جلسه 

ارزشیابی چه مفهومی دارد؟ مثل همان مفهوم بحث امروز و در ادامه ی ارزشیابی است. در این بخش اولا ما باید ببینیم سیستم 

 تدریس مفاهیم خیلی زیادی دارد. انواع ارزشیابی را بدانیم ، معیار های ارزشیابی را بدانیم . برای ارزشیابی باید برنامه ریزی کنیم و

ه ای مه در همین مقدمه لازم اصول ناظر بر انتخاب راهبردهای ارزشیابی را بر اساس برنامه ی درسی ملی با هم گفتگو کنیم . نکت

است خدمت شما عرض کنم این است که این بحثی که در رابطه با ارزشیابی آموزشی مطرح می شود ، مثل روش تدریس ، بحث 

خیلی عریض و طویلی است و احتیاج است شما در قالب یک واحد آموزشی فرا بگیرید. بنابراین ، اینجا آنچه را که به عنوان پیش 

یا احتیاجات شما مدنظر قرار می دهیم، همان مباحث کلیات است بنابراین آن جزئیات مباحث تخصصی را حتما از میانی نیاز ها 

 نظری و سرفصل های تخصصی ارزشیابی آموزشی مدنظر قرار بدهید.

 

 ارزشیابی 

 مجموعه ی اقداماتی است جهت بررسی و کنترل عملکرد دانش آموزان 

 در مورد میزان موفقیت یک برنامه در رسیدن به اهداف آموزشی مجموعه ی داوری یا قضاوت 

 

 

 

                     

 

 

 محتوا

 هدف
 روش
 تدریس

 ارزشیابی
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می بینید ارزشیابی هم به عنوان یک بخش از شاکله برنامه ی درسی خود را نشان میدهد. ارزشیابی در حقیقت می تواند در بخش 

، اما در کل آن چه را امروز می خواهیم صحبت کنیم ، ارزشیابی هدف باشد ، در بخش روش باشد ، در بخش محتوا هم انجام شود

فقط در قالب موضوع واحد یاددهی و یادگیری است یعنی اینکه وقتی واحد یاد دهی و یادگیری را مشخص کردیم ، هدف ها را تبیین 

ی کردیم ، پیش بینی کردیم حالا کردیم ،ارتباط آن را با محتوای یادگیری مشخص کردیم بعد روش تدریس را برای آن پیاده ساز

گام بعدی این است که چطور بتوانیم از آن یک ارزشیابی مناسب داشته باشیم، بنابراین ، آن تصمیماتی که من می گیرم تا بر عملکرد 

م بسیار ان آموزان کنترل کنم بررسی کنم تحت عنوان ارزشیابی مد نظر آورد می شود ، مثل مفهوم تدریس ، ارزشیابی نیز مفاهی

متنوعی نزد نظریه پردازان تخصصی خود قرار داده است . اما آنچه که به عنوان موضوعیت در اینجا باید به آن توجه کنیم این است 

 که چند اصطلاح وجود دارد که ما باید تفاوت آن را در ارزشیابی بدانیم.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ری فرایندی است که مشخص می کند یک شخص یا یک چیز چه مقدار از گاهی اوقات ما می گوییم اندازه گیری کردیم ، اندازه گی

سانتی متر است . شما عمل اندازه  176یک ویژگی را دارد، مثلا وقتی شما اندازه گیری قد را انجام می دهید ، می گویید این فرد 

ممکن است برای آن وسیله یا روش نظامداری  گیری را انجام می دهید ، با کمک چه وسیله ای ؟ آن ابزار ، ابزار اندازه گیری است .

را برای اندازه گیری از رفتار استفاده کنیم که تحت عنوان آزمون یا تست مطرح می شود. پس آزمون وسیله یا روشی نظام دار است 

 گویند.برای اندازه گیری نمونه ای از رفتار مثل همان کاری که برای اندازه گیری قد انجام شد، فعالیت آزمودن می 

گاهی اوقات ارزشیابی با سنجش تفاوت پیدا می کند. سنجش یک فعالیت چند منظوره است ، چند وجهی است که بیشتر می خواهیم 

عملکرد نهایی یا عملکرد دانش اموز را از ابعاد مختلف بررسی کنیم. ، مثل سنجش پیشرفت تحصیلی ، اما ارزشیابی این منظور را 

 وم خیلی خاص تر و محدودتری نسبت به سنجش دارد.ندارد. ارزشیابی یک مفه

نکته ی بعدی ارزیابی است ، یا نظارت . این دو با هم تفاوت هایی دارند. ارزشیابی بیشتر مفهومش این است که می خواهیم یک 

تر یک بحث سازمانی فعالیت هایی ، یک نظام آموزشی را مورد بررسی قرار بدهیم. مانیتورینگ انجام بدهیم ، این تحت نظارت بیش

است تا آموزشی ، سپس می بینیم که ارزشیابی آن مجموعه فعالیت ها و اقداماتی است که معلم برای دانش آموزان در طول سال 

تحصیلی انجام می دهد. گفتیم معلم در تدریس سوال می پرسد ، تا ببیند دانش آموز کجا دچار بدفهمی شده است . ممکن است 

( : اندازه گیری فرایندی است که تعیین می کند یک شخص یا یک چیز چه مقدار از یک ویژگی Measurementاندازه گیری ) 

 برخوردار است

 ( آزمون وسیله یل روش نظام دار برای اندازه گیری نمونه ای از رفتار استtestآزمون )

زه گیری یکی از ویژگی های روانی یا تربیتی یک فرد یا گروهی از افراد از آزمون استفاده می ( وقتی که برای انداtestingآزمودن )

 شود ، به این عمل یا فعالیت آزمودن می گویند

 ( سنجش به یک تحلیل جامعه و چند وجهی از عملکرد دانش آموز گفته می شودassessmentسنجش )

 زمره نظام های آموزشی مورد توجه است.( زمانی که فعالیت های روmonitoringارزیابی )

. 
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د آن را بررسی کند ، این بررسی کردن تکلیف خودش نوعی ارزشیابی مستمر است. هدف این شکل از ارزشیابی تکلیف بدهد ، بای

این است که نقاط قوت و ضعف دانش آموز شناسایی شود  و گاهی هم به صورت رسمی در قالی یک برنامه ی امتحانی مشخص یا 

یا اعدادی که داخل دفتر شاخص ثبت ارزشیابی یا به طور کلی  به شکل غیررسمی ، همین بازخوردهایی که معلم ب صورت مثبت

 دفتر نمره داده می شود ، بتواند شکل غیررسمی پیدا کند.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

اما یک نکته درباره ی ارزشیابی مستمر : ارزشیابی مستمر را با ارزشیابی مکرر گاهی یکی می دانند . یعنی معلم دائما آزمون کتبی 

دانش آموز چقدر یادگرفته است . این خطاست. ارزشیابی مستمر ابزارهای بسیار متنوعی دارد . تنها آزمون مکرر  می گیرد تا بداند

آزمون گرفتم ، این را پنج گرفته ، این را  دو گرفته ، خوب 7نیست که شما فقط آزمون های مکرر از دانش آموزان بگیرید ف بگویید 

که در این فضای کلاسی شما نفس کشیده فعالیت دیگری انجام ندادن : بازخورد مشارکتی ، بقیه ی فعالیت های او چه؟ دانش آموز 

عمل دیگری ، تکالیف دیگری به او نسپرده اید ؟ به این فعالیت های مستمر دانش آموز باید توجه شود ، برای همین نمره ی پایانی 

که در قالب آزمون های کتبی گرفته می شود )اینجا اسلاید  که درج می شود حاصل دو عدد است ، نمره مستمر و نمره ی پایانی

 قبلی نشان داده می شود(

ارزشیابی بعدی ارزیابی پایانی است ، معمولا در انتهای یک دور یا یک پایه ی تحصیلی در دو نوبت اول یا دوم انجام می شود و هدف 

غالبا هم شکل رسمی به خود می گیرد پس ، اگر به ارزشیابی نگاه این است که دانش آموز به مقطع تحصیلی بالاتر ارتقا پیدا کند. 

کنیم ارزشیابی دو شکل پایانی و مستمر دارد. نقش اصلی ارزشیابی مستمر شکل دهنده ای در رشد دهندگی به جریان کار است و 

ار مشکلات یادگیری است ، رفع شود باید به دانش آموز کمک کند تا فرایندهایش بهبود پیدا کند و یادگیری اش اصلاح شود. اگر دچ

تا نهایتا آماده شود برای ارزشیابی پایانی که گاهی اوقات این دو در نزد برخی معلمان یکسان دیده می شود و همان طور که تذکر 

 داده شد و یادآوری کردیم ف این دو بسیار باهم تفاوت دارند و دو دنیای متفاوتی را تشکیل می دهند.

 

 

 انواع ارزشیابی در متوسطه 

  ارزشیابی متمرکز )تکوینی = رشد دهنده ( : مجموعه ی فعالیت یا اقداماتی که معلم برای دانش آموزان در طول

 سال تحصیلی پیشنهاد می کند

 غیر رسمی -هدف شناسایی نقاط قوت و ضعف دانش آموز به صورت رسمی

 ابی مستمر با ارزشیابی مکرر یکسان نیستارزشی

  ارزشیابی پایانی : مجموعه اقداماتی است که در انتهای یک دوره یا پایه تحصیلی در نوبت اول ، یا دوم انجام می

 گیرند.

 هدف ارتقای پایه یا مقطع تحصیلی و اغلب به صورت رسمی است

 

. 
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 66جلسه 

 دبیر معارف -فاطمه کاویانی

دانستیم که ارزشیابی دو شکل مختلف دارد: مستمر و پایانی. ارزشیابی تشخیصی هم اگر نگاه بکنیم یک شکلی از ارزشیابی مستمر 

نیم هم می شود در نظر گرفت. اما ارزشیابی مستمر یک سری ابزارها لازم دارد. یعنی ما به کمک این ابزارها می توانیم مشخص بک

که دانش آموز ما چه چیزی را یاد گرفته اساات یا چگونه یاد گرفته اساات یا در یادگیری او کمک بکنیم یکی از آنها که خیلی مهم 

 هست پوشه کار هست. 

 

 رشد دهنده(: پوشه کار ، چک لیست ها، پرسش های کلاسی،  -: )تکوینیارزشیابی مستمر                                  

 خارج از کلاس( دبیران، خود ارزیابی     -مشارکت دانش آموزان، چگونگی انجام تکالیف)داخل                                  

 دانش آموزان، مشارکت والدین و ...                                    

 پرورشی طول سال تحصیلی دانش آموزان– پوشه کار: پرونده فعالیت ها آموزشی                                       

                                        

 : آزمونهای پایانی که اغلب به صورت کاغذی برگزار می شود.ارزشیابی پایانی                                       

 

ست که تمام فعا ستنداتی را برای دانش آموز تدارک دیده ا شه کار مجموعه م سفانه این پو لیت هایش را داخلش می گذاریم که متا

پوشه کار کمتر مورد توجه قرار می گیرد. پوشه کار در مقطع ابتدایی خیلی توجه می شود. در حقیقت آن کلر بوکهای مختلف. حالا 

ه ای داشته داخلش ممکن است شما دانش آموز ابتدایی را ببینید کلربوک می گذارد. نقاشی کشیده، داخلش گذاشته. اگر حل مسأل

شود و کمتر توجه به آن می  شش دارد کمرنگ تر می  شه کار نق ست. اما ما می بینیم هر چه مقطع بالاتر می رود، این پو شته ا گذا

 شود. در صورتی که پوشه کار می تواند یک مستنداتی را برای ارزیابی بهتری از باب ارزشیابی مستمر تدارک ببیند.

ست ها: اگر دارید شاهده دارد می کند مثلا  چک لی ست دانش آموز انجام بدهد، ببینید م شاهده می کنید مثلا، مهارتی را لازم ه م

 بعضی از دروس مهارتی و فنی چک لیست دارند. چک لیست های مشاهده ای دارند.

ضع را که به خو شخصی دارند. همه و ضع م شما یک و شهای کلاسی  دش اختصاص از دانش آموز پرسش کلاسی کردید. این پرس

 نمی دهد. 

مشااارکت دانش آموزان: گاهی از دانش آموزان انتظار می رود در فرآیند تدریس فعالیتهایی را انجام بدهند، پرسااش هایی را پاسااخ 

دهند اما به هر حال من خودم نقاد این موضوع هستم که گاهی اوقات برخی معلمها تدریس را به دانش آموز می سپارند. نمی فهمم 

وضااوع تدریس قرار می گیرد. اگر قرار بود که دانش آموز تدرس بکند، نقش معلم چیساات؟ اگر قرار اساات او محتوا را فرا کجای م

ابزارهای 

 ارزشیابی
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بگیرد، چرا تدریس بکند؟! می شود تکالیف دیگری را دید. بنابراین این شکل از تدریسهایی که مبتنی بر آموزش از طرف دانش آموز 

سبی برای تد ریس نیست و معلم دوباره باید بیاید آن بدفهمی ها را حل بکند، آن مشکلات یادگیری را هست، به نظر من شکل منا

شد. حالا این فعالیتها یا  شته با ست در این بین دا شود. تکالیفی هم ممکن ا حل بکند، دائما درگیر یک مسائلی از باب یادگیری می 

 داخل کلاس یا خارج از کلاس باشد.

شود، مشارکت والدین دیده شود. بخشی از نمره ها به آنها داده شود اگر بعضی از دروس این ظرفیت را خود ارزیابی ها حتما دیده  

دارند. مثل درس مطالعات اجتماعی، مثل درس ادبیات، درس زبان مثل درسااهای دیگر. همه این قابلیت را دارند. البته این بسااتگی 

ش شته با شما چقدر ظرافت و دقت نظر دا ست که در قالب آزمونهای کاغذی دارد به این که  شیابی پایانی ه ید. نکته بعدی همان ارز

شود. اما صرف از نظر هر موضوعی که نگاه بکنیم ارزشیابی پایانی از هر نوعش که در نظر بگیریم یک سری معیار های را  دیده می 

 باید مد نظر قرار دهیم.

 

 

یک ارزشاایابی باید رویه هایی را به کار ببرد که بهینه بوده                    ارزشاایابی باید نیازهای اطلاعاتی دانش آموزان را 

 ودر محیط برنامه قابل کاربرد باشد.                            مشخص کرده و به آنها بازخوردهای مرتبط، 

 روشن و به موقع عرضه کند.

 

 

 

 

 

 

 

 

 واضح باشد و از حقوق همه افراد درگیر                                 به دور از سوگیری و آنچه لازم است را بسنجد  

 برنامه دفاع و محافظت نماید.       و توصیف مناسبی از موقعیت داشته باشد.                                 

 

 

معیارهای 

ارزشیابی 

 

کاربردی)

 سودمندی(

امکان سنجی 

 )عملی بودن(

اخلاقی و 

سؤال می 

پرسیدقانون

ی 

 )انصاف(

دقت 

 )درستی (
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اتی او را مشخص کنیم به او ارتباط دهیم، به ارزشیابی باید کاربردی باشد. یعنی برای دانش آموز سودمند باشد. باید نیاز های اطلاع

او بازخورد دهیم. روشن، دقیق، به موقع.گاهی اوقات  دانش آموزان گله می کنند از معلمان: آقا شما که درس ندادید، چرا سؤال می 

شید. محتوایی  شیابی از آموزش انجام دهید که به دانش آموز یاد داده با شما می توانید ارز سؤال کنید؟ زمانی  را یاد نداده اید از او 

می پرسید. بعد می گویید تو چرا یاد نگرفتی؟ شما باید خودت یاد می گرفتی.اگر او خودش یاد می گرفت، پس نقش شما به عنوان 

شکالت بوده، این را ندیدی. خیلی از معلم ه صلیش، کاربردی هست. باید روشن، به موقع و دقیق باشد. این ا ا معلم چیست؟ معیار ا

در اوراق امتحانی بازخورد های خیلی خوبی می دهند. یعنی وقت جواب می دهد می گوید اینجا را ندیدی. یک برگه امتحانی، پر از 

 نکات اصلاحی. مطمئن باشید دانش آموز سری بعد اشکالش رفع می شود. 

شد. باید قابلیت بهی شته با شیابی باید امکان اجرا دا سنجی. ارز شد. با نکته بعدی: امکان  شد، باید در محیط قابل اجرا با شته با نه دا

امکانات، با تجهیزات،  با دشواریهای پیش رو. یک درسی احتیاج به آزمایشگاه دارد. حالا نقشه اش را بکشید، فیلمش را نشان دهید. 

اهم دیده اید؟ در همین موقعیت بعد بگوییم در شرایط مشابه شما همین کار را انجام دهید. شدنی نیست. آیا شما این موقعیت را فر

هم باید از او بسااانجی. متاسااافانه به دلیل اینکه نظام های آموزشااای از جنس نظام آموزشااای متمرکزی ما توزیع منابع و امکانات 

شیابی کلی می کنیم بنام کنکور.  شی کمک می کند. بعد یک ارز صله طبقاتی و عدم عدالت آموز ست، همین به آن فا ست نی یکد

 در آن منطقه محروم نبوده، نداشته. سؤالی که من طراح دارم انجام می دهم، و طراحی می کنم بر اساس امکانات باید باشد.امکانات 

نکته بعدی: معلم عزیز در ارزشاایابی انصاااف داشااته باش. اصااول اخلاقی و قانونی را مد نظر قرار بده. اگر ارزشاایابی داری انجام می 

شما  شود. این حق دهی، از حقوق همه افراد  ضایع ن شما ندارد. حق او  باید دفاع بکنی. آن دانش آموز به تعبیری پناهی به غیر از 

شیابی بکند به اندازه  شما را ارز شد. خدا هم اگر می خواهد  شیابی به اندازه با شیابی. ارز صاف در ارز ست. ان شما ه دانش آموز بر 

ان ظرفیت و توانت دارد شما را مورد امتحان و ارزیابی قرار می دهد. بیشتر از تکلیف و ظرفیتت دارد ارزشیابی می کند. به اندازه هم

 حد توانت که ارزیابی نمی کند. انصاف در ارزشیابی. 

نکته خیلی ارزشمند و مهمتر دیگر: ما معلم ها ارزیابی می کنیم اما ارزیابی های ما دقت ندارد. سؤالات امتحانی پر از اشتباه هست. 

و جوابهای چندتایی. یک اصطلاحی داریم تحت عنوان دقت یا روایی. روایی منظورش این است که آنچه می خواستیم  پر از سؤالات

شناسی را  سنجم، کاملا آن زیست و محتوا را ارزیابی بکند. من می خواهم روان ستم زیست ب سنجد کاملا ارزیابی بکند. من می خوا ب

. دقت داشته باشد. درست باشد. یعنی اینکه به دور از سوگیری باشد. این سوگیری بسنجم، کاملا آن موضوع درسی را باید بسنجد

سبت به یک دانش آموز نگاه  شما ن صحیح کردن برگه امتحانی تاثیر می گذارد.  ست، حتی روی ت ها در جریان کار هم تاثیرگذار ه

 ، نوعش را تغییر می دهد.می گذارد. شما نگاه منفی داریدرا  مثبت دارید. این نگاه مثبت شما تاثیرش 

نکته بعد: ارزشاایابی از هر شااکلی که می خواهید انجام دهید، حالا ما ارزشاایابی های رساامی تر را داریم که بر اساااس واحد اندازه 

 گیری داریم انجام می دهیم. سه قالب و شکل دارد. اول طراحی باید بکنیم. دوم اجرا کنیم. سوم  ارزشیابی کنیم.
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 تصمیم گیری در مورد عملکردهای مورد انتظار و شیوه و نوع ابزار و                                                                  

 بارم بندی                                                                                                  

 

 پیاده سازی آزمون و پیش بینی موقعیت های ارزشیابی                                                                 

                                   

 

 

 بررسی ارزشیابی ها و اقدامات اصلاحی آتی                                                                

 

 

 

صمیم گیری کنید. در اجرا آن در نقش طراحی، در ای شیوه و نوع بارم بندی باید ت شما در مورد عملکردهای مورد انتظار،  ن بخش 

موقعیت مورد نیازش را پیش بینی می کنید. در بخش ارزشاایابی خود همین فرآیند ارزشاایابی را ارزشاایابی می کنید. اصااطلاحا 

ر ارزشیابی، سه بخش دارد: اول طراحی که شامل آن تصمیمات هست. فراارزشیابی هست: ارزشیابی ارزشیابی. پس برنامه ریزی ه

 دوم اجرا که شامل پیاده سازیها می باشد و  سوم ارزشیابی است؛ یعنی اینکه چقدر توانسته ام کارم را درست انجام بدهم.

 

 

 

 

 

 

 

 

مراحل برنامه 

ریزی 

 ارزشیابی
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 بررسی کتب درسی متوسطه 67قسمت 

 ارزشیابی سه بخش اصلی 

 ارزشیابی. -3اجرا                         -2  طراحی ها              -1 :

محتوا را تدارک ببینیم و  -در بخش طراحی ما در رابطه با چند موضاااوع باید تصااامیم گیری کنیم. اولا اون جدول دوبعدی هدف

ورد انتظار متناساااب با آن هدف و اون محتوایی که در کتاب آمده عملکرد مورد انتظارمون رو مشاااخص کنیم. منظور از عملکرد م

چیه؟ یعنی این که من چه سطحی را اگر دانش آموز انجام بدهد قبول می کنم. اینو بهش میگن عملکرد مورد انتظار در سطح پایه. 

سطه. اگر تقریبا  70اگر تقریبا  سطح متو ستند اون عملکرد مورد انتظار رو انجام بدهند، میگیم  صد دانش آموزان توان  25تا  20در

تا  70زان توانستند اون سطح رو انجام بدن، میگیم سطح دشواره. بنابر این میگیم همیشه یه کاری کن که  تقریبا درصد دانش آمو

در صد دانش آموزان بتونن دانش آموزان بتونن سطح پایه و متوسطه رو جواب بدن. و تقریبا دو سه سوال یا دو سه نمره را بزار  80

عکس رفتار نکنید. میایم دانش آموزان را فکر می کنیم میدان مسااابقه و مبارزه اساات. برای اون سااطح دشااوار. خواهش می کنم بر

سهیل  شید، نگاهتون ت شته با ست. اگر این نگاه رو دا شتی میگیریم با دانش آموز در میدان آزمون. آزمون یک موقعیت یادگیری ا ک

 ین به هر حال نگاهیست که خیلی هم درست نیست.گریه، کمک کنندست. اما اگر مچ گیری و نگاه های متفاوت دیگری باشد، ا

 طراحی ارزشیابی

 محتوا و تعیین عملکرد مورد انتظار متناسب با هر هدف و محتوا-الف:تدوین جدول دو بعدی هدف

 ملکردیه،حالا ارزشیابی کمیه یا کیفیه، فردیه یا گروهیه، مستمره یا نوع پایانیه، از نوع فرایندی ع :تعیین شیوه ارزشیابی است ب:

 ان بارم ابزار اندازه گیری : چک لیست مشاهده ای ،پرسش های شفاهی و کتبینوع و میز ج: تعیین

محتوا را تعیین کردیم. حالا بر اساااس اون اهداف، اول سااطح مورد انتظار را باید مشااخص -در این بخش ما جدول دو بعدی هدف 

درصد. ما پیش  20درصد و سطح دشوار یا سخت تقریبا  80تا  70وسط کنیم. پس شد سطح پایه اینکه همه باید برسند، سطح مت

محتوای درس  –بینیمون اینه. یک مثال بیارم برای شاااما: آنچه که در این بخش میاریم اینه که در حقیقت همون جدول هدف 

 ید توجه بفرمایید:زیست شناسی گفتار یک رو در حقیقت در این قالب ادامه میدیم و روی اون متمرکز میشویم. به اسلا
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محتوا کتاااب  عناصر برنامه درس ملی سطح اهداف صفحه

درساااااااای) 

 -ماافاااهاایاام

 -مااهااارتااهااا

 نگرشها(

مورد  کرد  ل م ع

انتظااار)ساااطح: 

 -متوساااط -پایه

 دشوار(

نااااااوع 

 ارزشیابی

ابااااازار 

 ارزشیابی

 بارم

  عرصه ارتباط با عنصر

 طبیعت خلق خدا خود

         

         

         

 

 

حه
صف

 

 اهداف

بااا رعااایاات توالی محتوایی  

 درسی

 

حیطه در 

 سطح بلوم

 عناصر برنامه درسی ملی

 محتوایی کتاب درسی
 سطح مورد انتظار

 عنصر دشوار-متوسط-پایه

 عرصه ارتباط با

 خلقت خلق خدا خود

2 

محدوده علم زیست شناسی را 

 درک کردن تشریح کنید
 

 تعقل

   

** 

 ست شناسی چیستزی

 محدوده علم زیست شناسی

دانش اموز بتواند معنای عام زیست 

شناسی را همراه با تاثیرات آنتشریح 

 نماید.)پایه(

3 

منظور از مرزهای حیات را در 

ضیح  سی تو شنا ست  علم زی

 دهید

 علم یادآوری

   

** 

 مرز حیات

ویژگی های جانداران نام ببرید و تنوضیح 

 دهید)پایه(

در تنفس سلولییک جاندار  ATPفرایند 

 3 تشریح کنید)دشوار(

جانوران را  های مهم  ویزگی 

 تشریح نمایید
 علم یادآوری

   

** 

 ویژگی های جانوران

ستایی -نظم شد-هم ای -نمو -ر

با محیط گاری  ند -ساااااز فرای

 پاسخ به محیط -جذب

4 

ساااطوح مختلف حیااات را 

 تعقل تحلیل کردن سازماندهی مجدد نمایید
   

** 
 ح مختلف حیات سطو

 یاخته . واحد. ساختار. عملکرد

چرخه زیست چگونه شروع و ادامه می 

 یابد )متوسط(

4 

علت تنوع یا یگانگی موجودات 

یان دارد و به قدرت خالق  را ب

 پی می برد
 ایمان درک کردن

  

 

** 

 

** 

 یگانگی و تنوع موجودات

 علت تنوع موجودات را تشریح کنید )پایه(
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صر تعقل، اون رابطش و محتوا که اینها مال که ملاهمانطور  شد، عن سطحش معلوم  شد، حیطه و  شخص  حظه می کنید، اهداف م

شتم هدفم محدوده  سطح مورد انتظار نگاه کنید من نو شما. در  صحبت بکنم خدمت  سطح مورد انتظار  ست. اما در  مباحث قبل ا

 علم زیست شناسی را باید تشریح بکنه. سوالش چیه؟

شریح بکنه. این یه سطح پایه هست. چون دانش آمو  شناسی را همراه با تاثیرات آن در جامعه پیرامونی ت ز بتونه معنای عام زیست 

سش  ست. یعنی پر شی ه س سوال من از نوع پر در کتاب اومده انتظار دارم دانش آموز هم همون مطالب را یاد بگیره. می بینید این 

ز نوع جاخالی نه از نوع تکمیل کردنی، اینها میتونه شکل های مختلفی از سوالات باشه. من سوالی است و سوالی مطرح کردیم نه ا

صفحه  ست که در  سطح پایه ا شخص کردم، چیزهایی که  2پس همانطور که می بینید، این یه  سطحش را م ست. پس من  آمده ا

 ، هدف، محتوا، سطح مورد انتظار،2اضافه شده در صفحه 

سی بیان بکنه. عنوان محتوای کتاب درسی چیه؟  هدف اینه که دانش 3صفحه  شنا آموز منظور از مرزهای حیات را در علم زیست 

 مرزهای حیاته. حالا چون در ذیلش، در این صفحه دو سه تا هدف دیگه هم اومده، من چند تا نکته گفتم. سطح پایش را نگاه کنید. 

سطح پای ضیح داده. این  شامل اون ویژگی جانداران را نام برده و تو ست چون در کتاب آمده.دقیقا ویژگی های جانوران را که   7ه ا

شما. گفتم فرایند  شوار هم بیارم مثال بزنم برای  سطح د شریح میکنه. حالا من یک  ست ت ساز  ATPمورد ه سوخت و  یا همون 

 ست. یا فرایند جذب است.سلولی رو در تنفس سلولی یک جانور تشریح بکنید. خوب یکی از ویژگی های جانوران رشد و نمو ا

شریح بکنند. این یک  ATPاینها در حقیقت، در قالب اون فرایند   شه، این رو ت سلولی مطرح می که قبلا خوندن تحت عنوان تنفس 

ویژگی جانور هسات یا نیسات؟ خوب این به عنوان یک ساطح دشاوار مد نظر قرار گرفته میشاه. خیلی از دانش آموزان ممکنه این 

 د نداشته باشند. محتوا را یا

سطوح مختلف حیات اومده، محتوای کتاب درسی هم گفته سطوح مختلف حیات، یاخته، واحد ساختار و اون عمل در  4در صفحه 

حقیقت گفتیم که چرخه زیست کره چگونه شروع و ادامه پیدا میکنه. خوب باید بگه که ابتدا یاخته است، بعد چه اتفاقاتی میفته تا 

کره منجر میشااه. این یک سااطح تقریبا متوسااطه که همانطور که می بینید چون عنصاار تحلیل هساات، یه مقدار  نهایتا به زیساات

علت تنوع یا یگانگی موجودات رو بیان بکنه و به قدرت خالق پی ببره.  4سااطحش از سااطح پایین داریم گذر می کنیم. در صاافحه 

شیدن ها، در سوال کرد  سطح درک کردنه یعنی همون فهمیدن، همون اندی شه طراحی  سطح پایه می سطح هم تقریبا تو اون  این 

 همانطور که ملاحظه کردید هم گفتیم علت تنوع موجودات را تشریح بکنه و برای ما مشخص بکنه. 

گام بعد اینه که شاایوه ارزشاایابی را مشااخص بکنیم، خوب ما ادامه همون جدول یه سااتون دیگه ای اضااافه می کنیم به نام نوع 

ی. با توجه به اینکه ما انواع ارزشیابی های مختلف را با هم صحبت کردیم، باید با توجه به نوع محتوا و عملکردی که در اینجا ازشیاب

مد نظر هست از روش های مختلفی استفاده بشه. این روش های مختلف در حقیقت نوع و انتظار شما را بر اساس نوع عملکرد مورد 

ثلا اگر دوباره باز هدف دانش آموز این باشه که وسیله ای رو بسازه، خوب نوع ارزشیابی شما ارزشیابی انتظارتون تعیین می کنید. م

کاغذی نمیتونه باشه. یک چک لیسته. مثلا می خواهید ببینید مهارت برش کاریش چطوریه. یا مهارت کار با ابزارش چطوریه. یا در 

جنس سوالات آزمایشگاه چطوریه. یعنی نوع سوال   شده. خوب شما می دانیددرسی مثل زیست شناسی مثلا اومده وارد آزمایشگاه 

بر اسااااس نوع عملکردی که اون معلم انتظار داره داره تغییر میکنه و تفاوت داره، در اینجا نگاه بکنید دوباره همان اهداف، همان 

را به شکل شفاهی میپرسم. یعنی میخوام شروع  صفحه، همان سطح، همان محتوا، و همان سوال. حالا من از دانش آموزم این سوال

ست؟  سی چی میخواد بگه. محدوده این علم چی ه شنا ست  شما میتونید بگید زی صه. میگم بچه ها  شخی سم را، از نوع ت کنم تدری
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ادم بپرساام درباره چه چیزی میخواد صااحبت کنه؟ اگر این اتفاق افتاد خوب از نوع شاافاهی دارم انجام میدم دیگه نه؟ ممکنه از افر

صورت بگیره. اون  سخ  سش  پا سم پای تخته حالا منتظر بمونم تا اون عمل پر سوال رو بنوی سخ این  سش و پا یعنی در روش پر

دیالکتیکه اتفاق بیفته. خوب اینجا مشخصه که ممکنه یک عددی هم براش درج بکنم. مثلا من بگم اگر دانش آموز اینو بلد باشه یه 

دوباره سوال رو می بینید؟ ویژگی جانداران  3ر بلد باشه براش یه مثبت میگذارم کیفیش میکنم. در صفحه نمره بهش میدم یا نه اگ

را نام برده و توضیح دهید. سطح، پایه است. حالا ممکنه من از تکنیک بحث گروهی استفاده کرده باشم و بعد بگم بچه ها حالا می 

 ن بحث بکنند. تونید جانوران را با هم دسته بندی کنید؟ خودشو

یعنی رویکرد سازنده گرایی رو مد نظر قرار می دهند. یادگیری فعال داره اتفاق میفته. بعد از دانش آموزام بخوام که به شکل گروهی 

را هم  ATPبه این پاساااخ بدهند و فهرسااات بکنند ویژگی ها رو. یا در قالب بارش فکری این کار رو انجام بدهند. خوب اون فرایند 

شون  شیابی این از شی از ارز شون در نظر بگیریم. مثلا اگر این کار را انجام دادید، بخ شوار برا سطح د مطالبه بکنیم و به عنوان یک 

بخش شما را پوشش می دهد. مثلا در مورد سوال چهارم همانطور که می بینید سطوح مختلف حیات رو داره میگه و چرخه زیست 

 ه. خوب این میتونه به شکل شفاهی باشه. کره را میخوات بگه و ادامه پیدا بکن

پس این انتظار و نوع ارزشیابی شما هستش که مشخص میکنه من چطوری این کارو انجام بدم و چه سوالی را براش مد نظر بگیرم. 

فها در حقیقت این شاال از سااوالات یا این شااکل از جدول بیشااتر از نوع آزمونهای ملاک مرجع اساات نه هنجار مرجع.که خیلی هد

 دقیق و مشخص تدوین شده تا راهنمایی باشه برای شمای معلم   . 

 پس تا اینجای کار ما سطح مورد انتظار را مشخص کردیم و نوع ارزشیابی هم که مد نظر نبود را مشخص کردیم.         
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صف

 

 اهداف

بااا رعااایاات توالی محتوایی  

 درسی

 

حیطه در 

 سطح بلوم

 عناصر برنامه درسی ملی

 محتوایی کتاب درسی
 سطح مورد انتظار

 دشوار-متوسط-پایه

 نوع ارزشیابی

 عنصر 

 عرصه ارتباط با

 خلقت خلق خدا خود

2 

محدوده علم زیست شناسی را 

 تشریح کنید
 درک کردن

 

 تعقل

   

** 

 زیست شناسی چیست

حدوده علم زیساااات  م

 شناسی

دانش اموز بتواند معنای 

همراه عام زیست شناسی را 

با تاثیرات آنتشریح 

 نماید.)پایه(

 تشخیصی

-شفاهی)کمی

 فردی(

3 

منظور از مرزهای حیات را در 

ضیح  سی تو شنا ست  علم زی

 دهید

 علم یادآوری

   

** 

 مرز حیات

ویژگی های جانداران نام 

 ببرید و تنوضیح دهید)پایه(

در تنفس  ATPفرایند 

سلولییک جاندار تشریح 

 کنید)دشوار(

–گروهی )کمی 

 تکوینی)

3 

جانوران را  های مهم  ویزگی 

 تشریح نمایید

 علم یادآوری

   

** 

 ویژگی های جانوران

 -رشد-هم ایستایی -نظم

-سازگاری با محیط-نمو

پاساااخ به  -فرایند جذب

 محیط

4 

ساااطوح مختلف حیااات را 

 تعقل تحلیل کردن سازماندهی مجدد نمایید

   

** 

 سطوح مختلف حیات 

ر. یاخته . واحد. سااااختا

 عملکرد

چرخه زیست چگونه شروع 

 و ادامه می یابد )متوسط(
 کیفی-شفاهی 

4 

علت تنوع یا یگانگی موجودات 

یان دارد و به قدرت خالق  را ب

 پی می برد
 ایمان درک کردن

  

 

** 

 

** 

 یگانگی و تنوع موجودات

علت تنوع موجودات را 

 تشریح کنید )پایه(

 تکوینی

 شفاهی کیفی
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 ۶8ب درسی دوره متوسطه درس بررسی کت

تا اینجا ما سااطح مورد نظر را مشااخص کردیم و ارزشاایابی را هم انجام دادیم. در ادامه دو نکته را هم باید معلوم کنیم؛ اولا: از چه 

ست برای  ست؟چق د بارم به آن بدهیم؟ گاهی ممکن ا شفاهی مدنظر ما چی سش  ستفاده کنیم؟ یعنی اگر آنجا گفتیم پر ابزاری ا

 زمون رسمی جدولی را طراحی کنید که اینها تفاوت دارند.آ

سمی را تدارک می  سب با نوع عملکرد ونوع گاهی هم یک آزمون غیرر شد، اما متنا شته با شکلهای مختلفی دا بینیم. اینها میتواند 

اسب با نوع عملکرد و ارزشیابی، شود که خدمت شما ارائه خواهد شد. نکته بعدی اینکه متنارزشیابی ، ابزارهای مختلفی استفاده می

صفحات و تاکیدات دبیران بارم صرف وقت و تعداد  شیابی از ابزارهای مختلفی ها متنوع میمیزان  شود. در نظر بگیرید بنده برای ارز

 کنم:استفاده می

 ابزارهای ارزشیابی:

 :پرسش شفاهی 

 تکالیف درسی 

 پوشه کار 

  هداتبرگ ثبت مشا –چک لیستها  –فهرست مشاهدات 

 نویسی و ...(برداری ، قصهگزارش ثبت فعالیت ) خلاصه 

  آزمون مدادکاغذی: عینی) تسااتی، صااحیح غلط، کامل کردنی، جورکردنی( و تشااریحی )کوتاه پاسااخ، بسااته پاسااخ و

 بازپاسخ(

 )آزمون عملکردی )مهارتی 

 خودسنجی 

در درسی مثل ریاضی و فیزیک یک سری فعالیت انجام آموز پرسش شفاهی و کلاسی ، درنظر گرفتن تکالیفی برای کلاس که دانش

شه کار برای قرار دادن فعالیتهای دانش آموز بعنوان یک ابزار  شد. یا تدارک دیدن پو سخگو با سائلی را پا دهد یا در درس معارف م

ارد. اگر مهارتی باید انجام لیسااتی مدنظر قرار داده و بسااتگی به عملکرد مورد انتظار دگبری درنظر بگیریم. گاهی اوقات چکاندازه

 ها میتواند راهنمای مسیر باشد. لیستبدهد، فهرست مشاهدات و چک

ها و... را برداریها و قصاااهاند را ثبت کنند و خلاصاااههایی که گزارش کردهگاهی ممکن اسااات در انتها از افراد بخواهیم که فعالیت

ترین ابزارها، آزمون مدادکاغذی اساات و اینکه اگر بخواهید ر هساات. رایجبگویند.این ها هم بخشاای از اون آزمون ارزشاایابی مد نظ

 آزمون عینی طراحی کنید چه ویژگی داشته باشد. ا

گر آزمون تشریحی است از  انواع مختلف کوتاه پاسخ، باز پاسخ و بسته پاسخ بخواهیم استفاده کنیم چه ویژگی داشته باشد.  نهایتا 

شود فعالیتی انجام دهد و معلم عملکرد او را در عالم واقع بررسی آموز خواسته میست. یعنی از دانشبعضی اوقات آزمون عملکردی ا

هایی مثل: رعایت نکات ایمنی، کند. مثلا در درس کار و فناوری پایه نهم باید یک سااازوکار حرکتی انجام دهد و بعد براساااس آیتم

 گیرد. ... عملکرد نهایی مورد بررسی قرار می بندی وزیبایی و کارایی اثر، کیفیت محصول و بسته

خودسنجی را هم برای فرد انجام داده و از او بخواهید به خود نمره یا عددی بدهد. این عدد سلیقه شماست و به تعبیری نمره شما 

شابی ست. بخش مقفول ارز ست که معلم واهمه دارد که دانشبه خودتان ا سنجی ا ست بدهد. چون آموز به خودش بیها همین خود
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صت ست گاهی فر شه ه سودمندی همی شکالی ندارد هایی ایجاد کنید که دانشتفکر رقابت و تفکر  آموز هم به خودش نمره بدهد. ا

آموز به خودش بیساات بدهد چون او در فکر و مساایر خودش متوجه این موضااوع هساات که یک جاهایی اشااتباه کرده و که دانش

 ی یا هر تعبیر دیگری بگذارد.ممکن هم هست که اسم آن را زرنگ

 تعداد ساعات صرف شده = نسبت ساعات تدریس÷تعدادکل

 بارم سوالات:       زمان آموزش             تعداد صفحات

 تعداد سوالات                  دشواری موضوع                اهمیت موضوع                        

اند. اگر تعداد ساعات صرف شده در ارد. برای هر کتاب درسی یک زمان مشخص تعریف کردهبارم سوالات بستگی به زمان آموزش د

 آید .آن واحد یادگیری را بر تعداد کل تقسیم کنیم، زمان صرف شده برای آن واحد یادگیری بدست می

ست می صل بد سوالات آن ف ضرب کنید ، تعداد  سوالات  ست آمده را در تعداد  سبت یک دربیاید  و . مثلا آیداگر عدد بد اگر عدد ن

صاص  صیص بدهید. یا یک نمره را به این بخش اخت سوال را باید به این بخش تخ شد طراحی کنید ، یک  سوال هم قرار با ست  بی

 باشد فرقی ندارد. 5/۰یا  25/۰دهید . و نوع آن تستی، جای خالی و یا چند منظوره باشد و بارم آن 

یگردد. صفحه ، کتاب یا محتوای بیشتری به خود اختصاص داده انتظار مولف این است که سوالات بارم سوالات به تعداد صفحات برم

 بیشتری از آن طرح شود. تعداد صفحات هم می تواند در بارم تاثیرگذار باشد.

انگلیسی خیلی  آیتم بعدی تعداد سوالات است و اینکه تعداد سوالات بیست، سی و ... باشد بستگی دارد. مثلا درسی مثل ریاضی و

 ی جلو میرود.  25/۰روی جزییات تاکید دارد و 

ستند.  ستند و مبنای یادگیری بعدی ه ضی محتواها پایه ه سبت به هم تفاوت دارند. بع ست. محتواها ن ضوع ا مورد بعدی اهمیت مو

آموز باید حتما آن را یاد دانشدهد از آن موضوع که مهمتر است و بنابراین چون تاکیدات موضوعی بیشتر میشود و معلم ترجیح می

گیری کند از موضوعاتی که دشوارتر هستند، بگیرد از آن سوال بیشتری داده شود و مورد تاکید قرار گیرد. معلمی که میخواهد مچ

شما قرار خواهد گرفت و میتوانید مراجعه کرده ،سوال میدهد. در کل بارم سوالات در کتاب راهنمای معلم در اختیار  سی  بندی  برر

 و گردآوری انجام داده و به آن استناد و از آن استفاده کنید. 



220 
 

 

شته2این بخش از بارم امتحان کتبی عربی، زبان قرآن) شترک ر ست. در ( درس م شده ا ضی و تجربی نوبت دوم اقتباس   5های ریا

ر سوال به این صورت باشد: نوشتن شناسی ، اگبخش سوالات را مشخص کرده است. مثلا بخش الف وقتی گفته میشود مهارت واژه

معنای کلمه از عربی به فارسی در جمله )دو مورد و زیر کلمات خط کشیده شود(. کاملا مشخص کرده که معلم چکار کند.از قسمت 

خت و شناسی معلم حتما باید دو نمره بیاورید. از قسمت مهارت ترجمه به فارسی باید هفت نمره بیاورد و از قسمت شنامهارت واژه

نمره معلم باید بیاورد. همانطور که  5/۰کاربرد قواعد هم هفت نمره از قساامت مهارت درک وفهم دو نمره و قساامت مهارت مکالمه 

صاص میملاحظه می شترین بخش را به واژهکنید قواعد هفت و نیم نمره از محتوا را به خود اخت سی، درک مطلب و دهد و بی شنا

هی معلم تاکیدات خاص خود را دارد و سااالیقه خود را حاکم میکند)همان نگاه تدریس از منظر ترجمه اختصااااص داده اسااات. گا

شکل قاطع پیاده شت و نظام فکری خود را به  شده که اهداف و محتوا تغییر رویکرد ارادی که حالت تحمیلی دا سازی کنیم( .دیده 

ست  شاری میکند. این بدلیل تجاربی ا ضوع پاف سال اول را خوب یاد میگیرند و کرده اما معلم بر مو سه   2۷که برخی معلمان چون 

ای معلم )بازاندیشی و کلاسهای رفع اشکال( کار ها دائما کار شود و روی توسعه حرفهدهند. اگر تجربهسال را با همان روند ادامه می

 نشناسی پایه یازدهم دوره دوم متوسطهبندی روابارمکنند. شود و معلم را آگاه کنیم ، آنها برنامه را بهتر درک و توجه می

 ۱۳98-99سال تحصیلی

 )انسانی( پایه یازدهم دوره دوم متوسطه   2بندی ریاضی و آماربارم             

   ۱۳98-99سال تحصیلی                                    

  

 

 

 

 

شماره یا 

نااااااام 

 درس

نی  پااایااا

نااوباات 

 اول

نی  پااایااا

نااوباات 

 دوم

 شهریور

تااا  5/۳ اول

5/۴ 

 2 

تااا  5/۴ دوم

5/5 

2 

تااا  5/۴ سوم

5/5 

5/2 

 ۳ ۶تا  5 چهارم

 5/2 ۴تا  5/۳  پنجم

 5/2 ۴تا  5/۳  ششم

 5/۳ ۶تا  5/5  هفتم

 2 ۳  هشتم

 2۰ 2۰ 2۰ جمع

 شهریور/دی نوبت دوم نوبت اول شماره فصل

۱ ۱۳ 5 5/۶ 

2 ۷ 

)تا آخرصفحه 

۴۴) 

8 8 

۳  ۷ 5/5 
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کنید. اینها براحتی قابل دسترسی است و با جستجو درس روانشناسی و ریاضی و آمار را هم در بالا مشاهده میبندی همچنین بارم

سها وجود دارد.  سلامی ، طرح در سمتی به نام راهنمای معلم وجود دارد. حتی در کتاب معارف ا سی ق در پایگاه تالیف کتابهای در

رداشت کنید براحتی طرح درسهای روزانه، ماهانه وسالیانه آمده است. و لازم است یعنی اگر شما در پایه دوره دوم متوسطه کتاب ب

 معلم دانش خود را گسترش داده و توجه کند.

  

 

 

 

 

 

 

 

 

ایم. سه صفحه آموزش است و خواستیم یک آزمون در این بخش، بخشها را آورده و ابزار و نوع آنرا مشخص کرده و بارم را هم آورده

سطح پایه ای بگیرنمره 5 شوارتر تقریبا  5/۰یم.  سطح د سطه چون نمره با این بحث پایه درنظر گرفته 5/۱نمره ،  سمت متو ایم. ق

ست شریح چرخه زی سیط کند برای آن یک آزمون عملکردی در نظر گرفتیم و علت تنوع موجودات را ت ضیح دهد و تب کره را باید تو

 ایم.هد و یک نمره برای آن درنظر گرفتهکند بعنوان سطح پایه باید در پوشه کار نمایش د

 

 

 

 69جلسه 

ست، یعنی جدول مشخصات آزمون را که تعریف کردیم، جدول و تا اینجا ما طراحی ها را انجام دادیم، مرحله دوم اجرای ارزشیابی ا

لم ها توصیه می شود که پاسخ هدف ها و نوع سوالات را آوردیم. گاهی اوقات برای اینکه راهنمای مناسبتری هم داشته باشیم، به مع

های صااحیح را هم در جدول بنویسااند، پس از اجرای طراحی ارزشاایابی، حالا ما، ارزشاایابی را پیاده سااازی کردیم، مقدمات آن را 

می  فراهم کردیم. اگر ابزرای لازم داشت، اگر تجهیزاتی لازم دارد آن را مشخص کردیم. برای دانش آموز آوردیم و او هم آن را انجام

 دهد. ما هم داریم ارزشیابی می کنیم. حالا چک لیست داریم.حالا ممکنه آزمون مداد کاغذی باشه یا هر نوعی که تدارک دیدیم. 
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گام بعدی ارزشیابیِ ارزشیابی است. حالا منظور ما چیست؟ ما ارزشیابی را انجام دادیم، طراحی و اجرا کردیم، حالا مورد بررسی قرار 

اساات ؟ آیا معیارهای ارزشاایابی را اجرا کرده ایم؟ آیا من بازخورد به موقع می دهم؟ و در رابطه با کار به آن توجه دهیم آیا درسااته 

 کرده ام؟ آیا از نتایجش برای بهبود عمل خودم و بهبود فرآیند تدریس استفاده می کنم؟ 

ستفاده کنم و متناسب با اصول حاکم بر  ارزشیابیِ ارزشیابی کارش بهبود و اصلاح است یعنی در جریان ارزشیابی باید از نتایجش ا

سی -راهبردهای یاددهی شیابی داریم که در برنامه در صولی هم حاکم بر راهبردهای ارز سی قرار بدهم. ما یک ا یادگیری مورد برر

 ملی به آن اشاره شده است.

 تربیتی-اصول حاکم بر ارزشیابی پیشرفت تحصیلی

ر خصوص ارزشیابی پیشرفت تحصیلی و تربیتی در کلیه دوره های تحصیلی اصول زیر باید مدنظر برای نظام بخشی به تصمیمات د

 برنامه ریزان درسی و معلمان قرار گیرد:

ستگی های پایه در موقعیت های مختلف 1 شای ستفاده از انواع روش ها و ابزارها بتواند توانایی دانش آموزان را در بهره گیری از  . با ا

 دار منعکس نماید.به صورت معنا

 . با ارائه شواهد متنوع و کافی، امکان قضاوت در خصوص سطح دستیابی دانش اموزان به اهداف برنامه درسی را تعیین نماید.2

. به صااورت منعطف و مسااتمر با توجه به وجوه متفاوت یادگیری هر یک از دانش آموزان، فرآیند دسااتیابی به اهداف و چگونگی 3

 نعکس نماید.اقدام موثر را م

سطوح 4 ستیابی به  ستی ها و د سوی دانش آموزان، چگونگی جبران رفع کا صمیم گیری از  . با تاکید بر خودآگاهی، خودارزیابی و ت

سفانه در  شود نه مچ گیری. متا ستگی، در هریک از حوزه های یادگیری را تدارک ببینند. باید به دانش آموز بازخورد داده  شای بالاتر 

 موز همه آزمون هادمیدان مبارزه است نه میدان یادگیری.نگاه دانش آ

. برای حفظ شاااان و کرامت انساااانی دانش آموزان و تقویت خود پنداره مثبت آنان از بکارگیری روش ها و ابزارهای ارزشااایابی 5

چقدر خودچنداره منفی پیدا اضطراب آور و مایوس کننده پرهیز شود. با این اصل، کنکور کجای برنامه درسی قرار دارد. با این وضع 

می کنند. سطح شایستگی های درونی آنها کاهش پیدا می کند. خودپنداره منفی به خودشان پیدا می کنند. اعتماد به نفس و عزت 

ست.؟ دانش آموزان تحت تاثیر رفتارهای مایوس کننده معلم ها قرار می  شان ما چه خبر ا شود. در مدارس تیزهو نفس آنها کم می 

.اینکه خدا بهش اسااتعداد داده قرار نیساات ما پدرش را دربیاوریم، ما باید اسااتعداد او را شااکوفا کنیم. نه اینکه به او سااختی گیرند

سرخورده  ست و دانش آموزان بعد از ان  ضای عجیبی حاکم ا شیم. در مدارس خاص ف شته با ندهیم اما رفتارهای مایوس کننده ندا

 شیده می شوند.می شوند و خدای نکرده به انحراف ک

. برای تبیین و منعکس نمودن ظرفیت های وجودی و وجوه توانایی های متفاوت هر یک از دانش آموزان، امکان مشااارکت سااایر 6

ست.  شیابی ها فراهم نی شارکت ندارند.خودارز سنجش م سنجش فراهم کند. اولیای ما در امر  دانش آموزان، مربیان و اولیا را در امر 

 راهم نیست.مشارکت والدین ف

ست های کلی آموزش و پرورش حفظ می 7 سیا سه و معلم در چهرچوب  سازی مدر صمیم  شیابی، نقش محوری و ت . در فرآیند ارز

 شود.
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صیلی. یعنی آنچه را که در 8 ستانداردهای ملی برای گذر از دوره های تح ساس ا شیابی نتیجه محور برا . طراحی و اجرای نظام ارز

وان آزمون جامع یا آزمون های رسمی مثل پایه دوازدهم اتفاق می افتد، مبنا قرار می گیرد. رویکرد فرآیند آزمونهای پایانی تحت عن

 محور و نتیجه محور در سایر پایه های تحصیلی مبنا قرار گیرد.

رسااانید و زمینه . با تاکید بر کارگروهی و فعالیت های جمعی و روش حل مساائله، وجه رقابت زایی یا رقابت جویی را به حداقل ب9

 شکوفایی دانش آموزان را فراهم کند.

شیابی به عنوان بخش جدایی ناپذیر از فرآیند یاددهی10 شد حرفه های -. ارز شده و از نتایج آن برای برنامه ریزی ر یادگیری تلقی 

 معلمان و بهبود برنامه درسی و نظام آموزشی استفاده شود.

عملکردی در سنجش میزان ئستیابی دانش آموزان به شایستگی ها و تلاش برای تحقق جامعه . با تاکید بر بهره گیری از تکالیف 11

عدل مهدوی)عج( و دساااتیابی به مراتبی از حیات طیبه، گزارش عملکرد تحصااایلی و تربیتی آنان با همکاری دانش آموز، اولیای 

 دن به حیات طیبه قرار دارد(.مدرسه و والدین تنظیم و ارائه شود.) اما این مشکل آزمون کجای مسیر رسی

 تا اینجا متوجه شدیم چگونه ارزشیابی را تنظیم و مشخص کنیم.

 فعالیت یادگیری

شیابی طراحی  -با توجه به آنچه در بخش طراحی جدول هدف محتوا انجام داده اید برای این بخش از واحد یادگیری یک جدول ارز

 کنید.

ح عناصر برنامه درس ملی سطح اهداف صفحه کتاااب م توا 

درساااااااای) 

 -ماافاااهاایاام

 -مااهااارتااهااا

 نگرشها(

مورد  کرد  ل م ع

انتظااار)ساااطح: 

 -متوساااط -پایه

 دشوار(

نااااااوع 

 ارزشیابی

ابااااازار 

 ارزشیابی

 بارم

  عرصه ارتباط با عنصر

 طبیعت خلق خدا خود

         

         

         

یادگیری در جاهای -این اسااات که فرآیند ارزشااایابی را در فرآیند یاددهی این کار به تمرین نیاز دارد و یکی از وظایف هر معلمی

 مختلف استفاده کند.

 چند توصیه برای حسن ختام

صص در کار 1 ست. باید یک معلم خبرهف کار آزموده و متخ شما معلمی ا سالت  سعه حرفه خود تلاش کنید. وظیفه و ر . برای تو

شته ا ضوعی و ر صص مو شید. علاوه بر تخ شید و این کار را با تجربه آموزی های پیاپی خود با شته با صص تربیتی هم دا ی باید تخ

 کسب نکنید. اگر دانش شما در این غنی شود عمیق شود و درونی سازی شود این اتفاق مهم خواهد افتاد.
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سازنده و موثر با د2 ست که ارتباط  صیه من این ا شید تو شته با سالت عمیق و پایداری دا انش آموز خود حفظ کنید. . برای اینکه ر

ست که این  صلی درس ملی در نظر بگیرید. تمام تلاش های ما معلمین برای این ا صر ا شی از عن اینکه دانش آموزان را به عنوان بخ

شته که به عنوان معلم  ست دا شما را دو شد کند. خدا  شود و ر شمند متعالی  شمند را راهنمایی کنیم و این موجود ارز موجود ارز

کرده، این فرصاات را قدر بدانید و نهایت اسااتفاده را بکنید. ما ماوا و پناه بچه ها هسااتیم. باید بچه ها را به عنوان موجودات  انتخاب

سیر را طی کردیم و  شی با ما کرده، ما هم همین ها را در نظر نیاوریم و نگیم ما هم همین م شمند بپذیریم و هر چه نظام آموز ارز

شود همین جامع ست. تغییر در نتیجه می  ه امروزی ما. اگر می خواهید تغییری ایجاد کنید، تغییر در نگرش ها، تفکرها و مهارت ها

دانش حداقل تغییر اساات) امروز امتحان می گیرید دو هفته بعد دانش آموز فراموش می کند(. شااما الگو و محور توجه دانش آموز 

 هستید.

 ای پرورشی و تربیتی نگاه عمیق و پایدار داشته باشید.در کنار تمام فعالیت های آموزشی به فعالیت ه
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