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 جلسه اول

چرا شما باید این موضوع آموزشی را فرا بگیرید؟ در حقیقت می شود این گونه نگاه کرد  درسی را برای شما در نظر گرفتند؟ و چرا همچنین ماده

ابزاری  کتاب های درسیمخصوصا در فرایندهای تدریس دارند.  روزمره آموزشی و هایلیتفعا ، نقش مهمی در ساختار وهای درسیکتاب که 

طه با بهستند که معلم آن را در کلاس های درس به کار می گیرد و از طریق آن، می تواند با دانش آموزانش ارتباط برقرار کند. فهم این که در را

یک سری تصمیم گیری های جدید برایش ایجاد می شود. از مهم  چه موضوعاتی آمده است، می تواند به معلم کمک کند و کتاب های درسی

ای که کتاب هظاراتی وجود داشته است؟ یعنی اینترین این تصمیمات این است که به معلم کمک می کند تا بداند از محتوای درسی چه انت

منتشر شده است؟ گام بعدی معلم این است که بداند در داخل محتوای درسی چه  اف تدوین، تولید ودرسی بر اساس کدام انتظارات و اهد

و بداند که هر کدام از محتواهایی که آگاهی داشته باشد  سازماندهی محتوای درسیموضوعاتی آمده است؟ این نکته مؤید این است که معلم از 

از جمله این موضوعات می شود  برای آن یک دلیل متقن و محکمی وارد شده است. ده است ودر کتاب های درسی آمده است، حتما بی دلیل نبو

ته های درسی است که در اشاره کرد. به هر حال محتوا مبتنی بر موضوعات و رش اسناد بالا دستیبه عناصر، موضوعات یا بهتر است بگوییم 

بر اساس آن چه دانش آموزان باید آموخته شوند و آن چه که کتاب بر اساس های درسی تدوین شده است. گام بعدی این است که داخل کتاب 

را به کار گیرد. معلم زمانی می تواند این کار را انجام دهد که در رابطه با سازماندهی  روش تدریس مناسبتدوین شده است معلم  آن طراحی و

. است محتوای آموزشیباشد. در حقیقت راهنمای معلم در تصمیم گیری،  آن چه را که در کتاب های درسی آمده است، اطلاعاتی داشته محتوا و

و معلم نمی تواند از یک نسخه عمومی برای تدریس تمام کتاب  هر کتاب درسی روش تدریس خاص خودش را دارداین نکته قابل توجه است که 

بهتر نشان می دهد. از این باب که از یک درس به  های درسی استفاده کند. این موضوع در تدریس کتاب های یک رشته تخصصی، خودش را

درس دیگر، روش معلم برای انتقال آن محتوای آموزشی تغییر می کند. این روشی که معلم در نظر می گیرد، تحت عنوان روش تدریس مطرح 

ر محتوای آموزشی آمده است و آن چه را می شود. گام بعدی این است که بر اساس آن چه که معلم از دانش آموزانش انتظار دارد و آن چه که د

که نقش فعالی را در اجرای یک برنامه درسی را دارد،  کنشگر برنامه درسی، معلم به عنوان یک سناد بالا دستی در نظر گرفته شدهکه به عنوان ا

ی های معلم نسبت به محتوای آموزشی و بتواند یک ارزشیابی مناسب ومتناسب را انجام دهد. تمام این موضوعات زمانی اتفاق می افتدکه آگاه

نابراین ب تحلیل محتوای آموزشی، می تواند راهنمای عمل آموزشی معلم باشد.تحلیل آن، افزایش پیدا کند.این نکته مورد تأکید دوباره است که 

                                                                    تحلیل و یادگیری تحلیل محتوای آموزشی به عنوان یک ضرورت اجتناب ناپذیر است.                    

  

 پیشنهادی بر اساس سر فصل مصوب درس تحلیل محتوای کتب درسی متوسطه     فصول 
 فصل بررسی ارتباط عمودی مباحث مرتبط در کتاب های درسی متوسط اول                           فصل کلیات          

 نگارشی       رسی کتاب های درسی پایه دهم از نظر ویژگی های ظاهری وفصل بر

 محتوایی کتاب های درسی                                                                فصل بررسی کتاب درسی از نظر ویژگی های ساختاری  و 

                                                                                                                                         فصل تهیه ی نقشه مفهومی                                                                                                                   فصل بررسی کتاب درسی از نظر ویژگی های روانشناختی فراگیران 

                                       نقد و بررسی آن                                                                                                                فصل تدریس و   فصل بررسی چگونگی ارزشیابی آموخته ها                         محتوا   –فصل تدوین جدول دو بعدی هدف 

                                                    منابع آموزشی                                                                                                                 

                                                                                            فنون تدریس و روش های تدریس کتاب های اصول و

                     کتب درسی و راهنمای معلم                                                                                                      

 .                                      آییژوش وآقازاده، محرم ) آخرین چاپ (، راهنمای تألیف کتب درسی، نشر فتحی واجارگاه، کور

 رسولی، مهستی و امیر آتشان، امیر ) آخرین چاپ (، تحلیل محتوا با رویکرد کتب درسی، نشر جامعه شناسان

                                                                                                                   نحوه ارزشیابی                                          
 نمره                                                                         6: کارپوشه نمره و 8: نمره، ارزشیابی پایانی 6: ارزشیابی تکوینی
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سازماندهی های ما باید از انواع در فصل اول ما می پردازیم به ارتباط عمودی و افقی میان مباحث مختلف در کتاب های متوسطه دوره اول. 

 شو بعد از خودبا موارد قبل از خود اساس این که چگونه که محتواهای درسی هر کدومشون بر داشته باشیم و بدونیممحتوای درسی آگاهی 

ن ها را بر اساس ویژگی های ظاهری و ویژگی رابطه با محتواهای درسی بتواند آنکته بعدی معلم باید در  آگاهی داشته باشیم. دارتباط دار

 های شناختی کتاب، آن ها را دسته بندی بکند.  

 جلسه دوم 

 چه عناصری ؟ی و این که برنامه درسی چیستدرس برنامه باید دربارۀ اما قبل از این .با محتوا را عرض کردیم و مطرح شدفصل ارتباط عمودی 

ر می ها چگونه بر هم تاثیما تا ندانیم برنامه درسی از چه مولفه هایی تشکیل شده است و این مولفه ؟ یک مقدار بیشتر متمرکز می شویم. دارد

. از چه بخش هایی مطرح می شود ماحصل این برنامه درسی و آموزشی که تحت عنوان کتاب های درسی فرزند و و چگونه نتیجه وگذارند 

بدانیم  ؛ما باید برنامه درسی را را بدانیپس ابتد .یا در عمیق و صحیحی داشته باشیم نمی توانیم نسبت به آن تحلیل داشته تشکیل شده است،

کتاب های ت عنوان درسی از یک سری مواد درسی و آموزشی تشکیل شده که یکی از ارکان های این مواد درسی و آموزشی تحیک برنامه 

ی برای سر فصل است و هر کتاب درسی از بخش هایی تشکیل شده است که این بخش ها باهم ارتباط دارند و از بخش های مهم درسی

که ما بدانیم یک کتاب درسی از لحاظ ویژگی ظاهری و یا نگارشی چه خصوصیات و یا به  یشنهادی برای شما در نظر گرفته شده است اینپ

 . مولفه هایی در آن تاثیر گذار استهتر چه عبارت ب

 یاین است که بدانیم کتاب از چه ویژگی های ساختاری و یا محتوای ر فصل مصوب در نظر گرفته شده است:از نکات ارزشمند دیگری که به عنوان س

 .ری مطرح می شوندام نظریات یاد گیمبتنی بر کد ،و چه عاملی بر درک و فهم محتوا  تاثیر گذارند ؟تشکیل شده است

اطب مخ .کنیم ن تدوینی را متناسب با مخاطب آموزشی خودموکتاب های درسنکته بعدی یکی از عوامل موثر در جریان درک و فهم این است که 

ت تحو آن مخاطب کسی نیست جز یک جوان یا نوجوان که در حال گذراندن مراحل حساسی از زندگی  ؟د باشددوره متوسطه چه کسی می توان

تباط ریا چگونه می توان با نوجوانان ا ؟آموزان ارتباط خوبی برقرار کنند سی این دوره نمی توانند با دانشاست. چرا کتاب های در بلوغ عنوان

 ؟خوب و سازنده بر قرار کنند

درسی از  ابهر کت .قرار گیرد که باید مد نظرر رابطه با فصل تهیه نقشه مفهومی ح است نکته ای است ددیگر در سر فصل های مصوب مطر نکته

 قشهن. این شبکه ی معنایی تحت عنوان ک شبکه معنایی با هم مرتبط هستندو روش هایی تشکیل شده است که در ییک سری مفاهیم و اصول 

  ود.می ش حمطر مفهومی

ا می محتو -راحی یا تدوین جدول دو بعدی هدفطاقدام به ما  یا به عبارت بهتر محتوایی که آماده شده است نقشه مفهومیدر گام بعد با توجه به 

موضوع در کتاب درسی شما چرا این که ح می شود این سوال مطر .سری اهداف از پیش تعیین شده است هر محتوای درسی ناظر بر یک .کنیم

داف یا ؟ به هر حال اهه استیا این موضوعات یادگیری از کجا آمد ؟سی که مطرح شده است این گونه استکتاب های درشکل ؟ چرا آمده است

کرده اند ما ناظر بر آن اهداف اقدام به  مطرح یا سند تحول بنیادین برنامه درس ملیبالا دستی تحت عنوان  اسناد انتظاراتی وجود دارد که در

ای زیادی مطرح است به در یک کتاب رویکرده .دمد نظر قرار می گیر یک هدف ،هر محتواکتاب های درسی بر اساس در  .کردیمن محتوا تدوی

است اینها با هم تفاوت هایی عنوان مثال رویکردی که در کتاب های علوم پایه مطرح است با رویکردی که در کتاب های علوم اجتماعی مطرح 

باید  محتوا -دو بعدی هدف بعد از طراحی و تدوین جدول  .طراحی بسیار یاری و کمک می رساندمحتوا ما را در  -جدول دو بعدی هدف . دارد

 . از موضوعات ارزشیابی انجام دهیم نسبت به یک سری

ر اظر باین ارزشیابی ن که. زمانی می توانیم ارزشیابی دقیق و درستی داشته باشیم ر موضوع حساسی استبسیا ارزشیابیدر برنامه های درسی 

یا برای هر ماده درسی یا هر بخشی از  اقدام کند ارزشیابیبت به آمده نس محتوا. معلم باید بر اساس آنچه در محتوا و اهداف صحیح انجام گیرد

 .محتوا
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 -ل هدف این بارم بر آمده از جدو ؟بارم این فصل چه قدر باشد. مطرح می شود بارم بندییک سری وزن هایی را در نظر بگیرد که تحت عنوان 

 . یابی اقدام کنیدارد نسبت به ارزشدگی . به همان اندازه که موضوعات گسترده محتوا است

ه بر آمدسب اب کنید و روش تدریس مناسب و متنارا انتخ روش تدریس مناسب و متناسبیکی از کارها و ارزشمندی های معلمی این است که 

 .است موضوعات کتاب های درسیاز 

 سومجلسه 

ن را طراحی و تدوی که استاد فتحی واجارگاه آنیکی از بخش هایی که به عنوان منابع آموزشی برای این سرفصل مطرح شده است کتابی است 

 این کتاب در سایزی کوچک در حقیقت راهنمایی است برای اینکه من چگونه می توانم یک محتوای آموزشی را تعریف و تدوین کنم. کرده اند.

یگری هم مطرح می شود که بخشی از آنها البته کتابها و موضوعات متنوع د موزشی ما متناسب بر این کتاب است.بخش اعظمی از کار این دوره آ

 . اقتباس می شود مبانی برنامه ریزی درسی در آموزش متوسطهاز کتاب ارزشمند آقای دکتر ملکی تحت عنوان 

بی ارزشیا میزان حضور و مشارکتی که در برنامه آموزشی دارید.و شامل نمره  6شیابی تکوینیارزبه شکل زیر است: ارزشیابی این دوره آموزشی 

بر اساس مطالبی که در داخل فایلهای تصویری این بخش طراحی و تدوین می شود و همچنین کتابی که خدمت شما عرض  و نمره 8 پایانی

 .به عنوان بخش تحلیلی شما مد نظر قرار می گیرد که نمره 6: کارپوشه شود.انجام می کردم

 کلیات :فصل اول کتاب

 واحد یادگیری              فه های برنامه های درسیمول         رنامه ریزی درسی چیست؟ب

 چیست؟ منظور از تحلیل محتوا                   چیست؟ منظور از محتوا                        مواد درسیانواع 

 ضرورت های تحلیل محتوا
 

 در این بخش به این موارد می خواهیم برسیم که:

به عنوان یک بخشی از مولفه های برنامه درسی مطرح می شود و  کتاب درسییک  استفاده می کنیم؟ و چرا از آن ؟برنامه ریزی درسی چیست

و سپس میگوییم که کتابهای درسی به عنوان مواد مانده را با همدیگر بررسی و نظرورزی می کنیم  سایر ابعادی که از چشم ما تقریبا پنهان

می دانیم که هر  یی هستند که در داخل آموزش و پرورش می توان از آن استفاده کرد.درسی که ما مد نظر قرار می دهیم شامل چه بخشها

ای این واحده می گوییم. یادگیری -یادگیری یا یاددهیهای کتاب درسی از یک سری بخشهایی تشکیل شده است که ما به این بخشها واحد

ا می مم کتابهای درسی بیشتر کمک می کند. ن به ما در درک و فهسری ارکان و بخشهایی تشکیل شده که شناخت آ یادگیری نیز خود از یک

 دانیم هر آنچه را که در رابطه با آموزش و پرورش مد نظر هست تحت عنوان برنامه ریزی مطرح می شود.

. 4موزشی )مدرسه( . تحت هدایت نظام آ3. روش )آموزش آشکار و پنهان( 2. محتوای رسمی و غیر رسمی 9برنامه درسی شامل موارد زیر است: 

 تغییر )نظام ارزشی، مهارتی و دانشی.

سری تصمیم گیریها را  شروع به طرح ریزی کنیم و یک موجود در جامعه پیرامونی خود وقتی ما می خواهیم برای رسیدن این نیازها و انتظارات

 فرایندییک  برنامه ریزی عمل برنامه ریزی شده ایم. وارد روش ها و راهبردهای استفاده کنیم، در حقیقت ،انجام دهیم. از یک سری از وسایل

 موزشیآ برنامهاین انتخابها که زایده یک جامعه است تحت عنوان  است که در رابطه با یک سری از این اولویت ها باید دست به انتخاب بزنیم.

یک معلم را در کلاس درس در نظر بگیرید. وقتی از  مطرح می شود. نظام آموزشیدر درون یک  برنامه آموزشیباید آگاه باشیم هر  مطرح است.

کتابهای درسی استفاده می کند او در حال استفاده از عمل آموزشی یا بهتر است بگوییم بکارگیری روش خاص تدریس است یا شیوه ارزشیابی 

 را به کار می گیرد او دارد بخشی از یک برنامه ریزی درسی را به کار می گیرد.

و  در حقیقت تصمیم گیری برنامه درسیپس  .می شود «برنامه درسی »فرزند برنامه آموزشی تحت عنوان ، فایلهای قبل هم گفتمچه را که در آن

 دارند. ماهیتی یادگیریانتخاب نسبت به یکسری از موضوعات است که این موضوعات اساسا 
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ر نظر معلمی را د محتوای پنهان و غیر رسمی.داشته باشد و یا یک  ارمحتوای آشکشما می دانید که هر برنامه درسی می تواند متناسب با آن یک 

 کند و از دانش آموز می خواهد که نسبت به موضوعات آنها را هم یاد بگیرد.رسی موضوعات دیگری را هم مطرح میبگیرید که علاوه بر کتاب د

 ر ما قرار می گیرد.های مصوب نیامده اما به عنوان یک محتوای غیر رسمی مد نظ اینها در سرفصل

باشد یعنی معلم به  آشکارااین روش های آموزشی می تواند  گاهی اوقات ما برای رسیدن و آموزش آنها از روشهای مختلفی استفاده می کنیم.

لاس که در داخل ک پنهان با کلامم با آن رفتار غیر کلامیکه آنها را به کار گرفتم و یا اینکه به صورت  عمل آموزشی و رفتار آموزشیوسیله 

 نوعی از محتوا را یا شکلی از روش را به دانش آموز منتقل می کنم. ،نوع تعاملمو  انجام می دهم

 

 چهارم جلسه

یم یک نظام یعنی یک سری منطق ها و دستورالعمل ویتمام این برنامه های اموزشی باید تحت هدایت یک نظام اموزشی قرار بگیرد. وقتی که می گ

و منطق تصمیم گیری هاست. این تصمیم گیری ها تحت هدایت سیطره دارد و انها را نظم میدهد و انها را سامان می دهد ین پیکره هایی که بر ا

است. ما مدرسه را به عنوان یک نظام پیچیده و یا بهتر بگیم یک نظام استوار در بخش  مدرسهکه تحت عنوان  می افتد اتفاق نظام اموزشییک 

 میکنیم. های اموزشی مطرح

بشود. انچه را که شما در یادگیری میگیم زمانی  در نظام ارزشی و باور تغییرکه منجر به  این است میرودانچه که در برنامه های درسی انتظار 

شود. اما این تغییر ب یرتغیاتفاق بیفته. اساسا یک برنامه درسی پویا و نه ایستا برنامه درسی است که منجر به  تغییریادگیری اتفاق میفته که لفظ 

 :دباید مبنی بر حوزه های مختلفی باشد. هر برنامه درسی معنادار باید حداقل بر این سه حوزه سیطره داشته باشد و انها را مد نظر قرار ده

بیفته  ل مدرسه تغییر اتفاقاین نظام ارزشی بهرحال باید در داخ .ظام ارزشی و باورهای یادگیرندهپویا باید تغییر ایجاد کند در نبرنامه درسی . 9

 ییا در داخل جامعه کوچکتری تحت عنوان خانواده یا تحت عنوان رسانه ها یا هر جای دیگر. اما بهرحال برنامه های درسی یک رویکرد ساده تر

یا یادگیرنده  ار شناختی فراگیر. ساده ترین و راحت ترین تغییری که بتونیم ایجاد کنیم تغیر در محتوا و ساختنیز دارند و ان کتابهای درسی است

این تغییرات بسیار سطحی است و گاهی هم میتواند عمیق باشد. اما انچه که امروزه داره رقم میخوره و خودتونم بهتر از همه اگاهید اینه  است.

 میعمق یادگیری را نشانه نفهم و درک و  اساساکه این تغییرات بسیار سطحی است. پرسش های معلم اکثرا کلیشه ای است. پرسشهای معلم 

خره ای که از زیر دریا زده بیرون اون قسمت زیرش ما ازین دریا و ص یدار شده اون رو نشونه گرفته. ودگیره یا بهتر بگیم اون حبابی که روی اب پ

انه ای را برای دنیای امروز در نظر امروزه مهارت های چند گ یک برنامه درسی پویا باید تغییر ایجاد کند در مهارت های ما.. 2 را پوشش نمیده.

 عرض کردم خدمت شما پس برنامه درسی به چه کار می اید. انچه را که ،را پوشش دهد گرفته اند. اگر برنامه درسی نتواند این انبوه مهارت ها

ه امروزه ک فلاندو  ژاپنعه یافته مثل در هر نظام اموزشی که شما دارید ملاحظه می کنید. چه نظام های توس .انتخابهاینه که برنامه درسی یک 

یا هر نظام دیگر. مد نظر بگیرید این برنامه درسی تصمیم گیری در رابطه با یک سری  الماندرباره ان خیلی صحبت می کنند یا نظامی مانند 

 ارزشیابی .4 روش تدریس. 3زشی محتوای آمو. 2. هدف 1 های برنامه درسی:مولفهمولفه هاست و انتخاب در رابطه با یک سری موضوعات است. 

عنوان عناصر چهارگانه  تحت و است. البته این عناصری که شما دارید ملاحضه می کنید هدفاولین موضوع با اهمیت در هر برنامه درسی مولفه 

ده تا مولفه پرداخته ش دهتا حتی در بعضی از نظریات برنامه درسی به این چهار عنصر پرداخته اند.  در اکثر نظریات برنامه درسی مطرح است.

 یک. ماست اما انچه را که مد نظر است و به عنوان نیاز آموزشی ما مدنظره اینه که حداقل این چهار تا عنصر را باید یه سری آگاهی داشته باشی

ست مداران و سیاست گذاران انچه را که سیا ،انتظارات انچه را که در اسناد بالا دستی مطرح شده است برنامه درسی منشعب از هدف هاست.

ساحت  و باشد. فلسفه تعلیم و تربیت فلسفه تعلیم و تربیتیک هدف در داخل برنامه درسی میتونه منشعب از  .در داخل برنامه تدوین کرده اند

 درسی ناظر به اینهای مختلفی که ما تحت عنوان برنامه درسی ملی و یا بهتره بگیم سند تحول بنیادین مطرح شده است هدف های برنامه 
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مطرح می کنیم؟ جواب این چرایی را ساحت های تربیتی است. ما چرا بحثی را مثل علوم داریم مطرح میکنیم. چرا درسی مثل امادگی دفاعی 

 اسو بر اس ما برای اون نیاز هدف می نویسیم هدف در حقیقت جوابگوی یک نیاز است. میدهد. مولفه هدفها موضوعاتی هست که پاسخش را 

بین هدف ها و  .اون هدف ها دست میزنیم به انتخاب محتوای اموزشی. هر محتوای اموزشی بر اساس یک سری از هدف ها اقتباس شده است

مد نظر هست. یعنی ما بر اساس هدف های اموزشی مون محتوامون رو انتخاب می کنیم و  چند سویهیا  رابطه دوسویهمحتوای اموزشی یک 

ر بین این تعامل ها و این اتفاقاتی که مد نظر است تعاملی صورت نگیرد یعنی محتوا بر اساس اون نگاه اگ ر هدف های ما باشد.محتوا باید ناظر ب

 نظم محور و موضوع محوری که مطرح هست دست به انتخاب انبوهی از دانشها بزند و انها را کنار هم گرداوری بکنه و در یک پیکره تحت عنوان

ایا ما می توانیم بگوییم یک موضوع درسی مناسبی را برای دانش اموزان تدوین کرده  ،طرح میشه اونها را کنار هم قرار بدهیمم کتاب های درسی

 ایم؟ باید هدف ها ناظر بر اهداف باشد و انها را مورد نظر قرار بده. 

 نداز روشها و الگوها استفاده میک از یکسری ال یا اموزش محتواانتقرابطه با مولفه های برنامه درسی اینه که هر برنامه درسی برای  عنصر بعدی در

را  اتا تحت تاثیر این الگوها و روش ها مواد درسی را تحت عنوان همون کتابهای درسی هست به یادگیرنده انتقال بدهد. حالا این لفظ انتقال م

گذار ربکنیم که امروزه خیلی براش تاثی واهیم پر از انباشته های دانشیون رو بخخالی بدونیم و ا وادار به این نکته که دانش آموزمون رو یک ظرف

 هم باشد.  انتقال ارزش ها، انتقال مهارت هاانتقال اجتماعی، می تواند داخلش  :کند. وقتی می گویم انتقالنباشه می

شیابی به ما ز. ارتصمیم گیری می کند ه یک برنامهنتیجاست. ارزشیابی در رابطه با  ارزشیابیبرنامه درسی تحت عنوان  هایمولفه عنصر بعدی در

زشیابی ار را باید براش جایگزین کنیم و مد نظر قرار بدهیم؟ یحل هایه چرا؟ و اگر نبوده چرا؟ چه را می گوید که ایا برنامه درست و اثرگذار بوده؟

ر رابطه با دنمی توانیم  را ارزشیابی نباشد ما یک برنامه درسیکه در تمام برنامه های درسی بهش پرداخته اند. اصلا اگر مولفه بسیار مهمی است 

 بحث کنیم و در رابطه با اون نظرورزی کنیم.  شگی اه بسند کفایتش،

 جلسه پنجم

ای هاست. وقتی که برنامة درسی در کنار همدیگر قرار می گیرد بین مؤلفه  یک انتخاب یا چند انتخابهر برنامة درسی تصمیم گیری در رابطه با 

مختلف آن یک رابطة نظام مند و منسجمی شکل می گیرد. میشه این گونه دید که اگر هدف ها را به عنوان موضوع یا انتخاب اولیه در نظر 

ا باشند. م هدف های تربیتیبگیریم ما بر اساس آن هدف ها، محتوا را انتخاب می کنیم. حتی روش های تربیتی ما هم باید متمرکز یا مبتنی بر 

ا اهداف وجود داشته باشد، اما چون با انتظارات ی زیادی هی اوقات ممکن است در دنیای امروزی ما، روش های تربیتی و یا اموزشی بسیاریگا

ظام آموزشی ما هم سو نیست. ما این روش های تربیتی را کنار می گذاریم. نکته ای که در اینجا مدنظر قرار می گیرد تربیتی حاکم بر سیستم و ن

نظر قرار می گیرد و ما آنها را انتخاب می کنیم باید ناظر بر هدف های تربیتی ما باشد. پس  مدن است که حتی روش های ارزشیابی هم که ای

 این گونه میشه گفت بین مؤلفه های برنامه های درسی، یک ارتباط چند سویه و تعاملی گونه فراهم هست. پس اگر این گونه نگاه کنیم هدف ها

فتیم، رتواند بر محتوا، روش و ارزشیابی تاثیر گذار باشد. اما اگر از این انبوه مولفه هایی که در خدمت شما قرار دادیم و حداقل را در نظر گهم می 

شد. یک با امحتوباشد، یک ارزشیابی باید ناظر بر  اهدافمثلا مولفه ای تحت عنوان ارزشیابی را در نظر بگیریم، یک ارزشیابی هم باید ناظر بر 

ستفاده ا ارزشیابیباشد. ما گاهی اوقات می بینیم معلمانی وجود دارند و هستند که روش های مختلفی را در  روش تدریسارزشیابی باید ناظر بر 

یزیک یا فرمول های خاص فال می خواهد علوم را آموزش بدهد می کنند.. در صورتی که در روش تدریس اصلا به آن نپرداخته اند. به عنوان مث

یک روش ارزشیابی بسیار سختگیرانه  میاد را اموزش دهد، صرفاً از طریق یک سخنرانی و یک بحث ساده موضوع را تصور کرده و انتقال داده، ولی

ی ااساس روش تدریس نیست. شاید نگاه ما این گونه باشد که نقطة پرگار و فصل ممیزه تمام برنامه هانتخاب می کند که اصلا مبتنی بر ای را

ت. شاید اس انتخاب روش های مناسب و متناسب با موقعیتدرسی که می تواند بسیار کمک کننده باشد و به معلم در جریان آموزش کمک کند، 
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حتوا مما نتوانیم در محتوای درسی خودمان تغییراتی ایجاد کنیم. این محتوا قبلا  انتخاب شده است. من معلم باید چه کنم؟ این که بگوییم این 

، کنار بگذارم، اصلا من همچین مجوزی دارم؟ اما به عنوان یک معلم آگاه و فهیم و یا بهتره بگوییم فکور، این است که من کرد استفاده نمی شود

دست بزنم به روش های مناسبی که این محتوا را در فضای موقعیتی که من قرار گرفتم آن را پیاده سازی کنم. در یک محیط کم برخوردار یا 

روش هایی که باید من استفاده کنم در حقیقت باید متناسب با این ر یک محیط کاملا برخوردار، روش های تدریس من معلم باید تغییر کند. د

 موضوعاتی باشد که من خدمت شما عرض می کنم:

. متناسب با 4ن می خواهم انتخاب کنم. . متناسب با روش های ارزشیابی باشد که م9 . متناسب با هدف ها باشد. 2 .متناسب با موقعیت باشد.9

که ما آن را در قالب  ز یک سری بخش هایی تشکیل شده استهمان طور که گفتم خدمت شما یک برنامة درسی او ... .  دانش آموزانم باشد

توای آشکار تحت مح یک برنامه درسی خودش را در قالب یکیک محتوای آشکار و مشخص تحت عنوان برنامه های درسی نمایش می دهیم. 

 . دهدنشان می «کتاب های درسی»عنوان 

 واحد یادگیری :  

هر کتاب آموزشی از تعدادی واحد یادگیری تشکیل شده است. هر واحد یادگیری می تواند تنها از یک درس، یا یک فصل، یا یک بخش تشکیل 

 شده باشد. 

 واحدهای یادگیری در متوسطه به طور گسترده تر انتخاب می شوند. 

  .)چند درس که یک فصل را تشکیل می دهند، یا یک بخش که از چند فصل و هر فصل از چند درس تشکیل شده است( 

هر واحد یادگیری قسمت های گوناگونی دارد. این قسمت ها ممکن است به لحاظ فیزیکی و ظاهری از یکدیگر متمایز و مشخص شده باشند و 

 مرز معینی بین آنها مشاهده شود.

ک بخش ی از د، یایادگیری می توانند از یک درس باشد، یا یک فصل باش هر واحداب درسی از تعدادی واحدهای یادگیری تشکیل شده است. هر کت

یک  دقیقا م. بلکهد. وقتی ما به مقاطع پایین ابتدایی نگاه می کنیم. در این مقطع چند فصل نداریم. یا چند درس زیاد نداریتشکیل شده باش

تحت عنوان متوسطه مطرح می شود ممکنه چند تا واحد یادگیری ذیل یک مطلب  که اما وقتی به مقاطع بالاتر می رویم شده و تمام. درس ارائه

طرح می م فصلمطرح می شود، یا در کتابی مثل مطالعات و تاریخ تحت عنوان  «گفتار»قرار بگیرد. حالا مثلا کتاب زیست شناسی تحت عنوان 

د می می شون بگسترده انتخادش چندین فصل را تشکیل دادند. پس واحدهای یادگیری به دلیلی که در متوسطه بسیار شود. که از ذیل خو

ظر داشت که قسمت های واحد یادگیری میشه این گونه در ن در ذیل یک موضوع قرار بگیرند. پس هرچندین فصل هم  یاتوانند از چند فصل 

داخل واحدهای یادگیری حضور دارند. این قسمت ها ممکن است به لحاظ فیزیکی یا ظاهری در داخل مختلفی دارد و قسمت های گوناگونی در 

 کتاب های درسی از یکدیگر متمایز شده باشند و یا بهتر بگوییم، مرزهای بین آنها فراهم باشد. دیدید توی کتاب های درسی وقتی که ورق می

میشه فصل بعدی. این فصل ها به شکل ظاهری و فیزیکی  صفحه را که می بندیم، ل اول،زنید، یک صفحه ای می آورند صفحه سفید نوشته فص

 بندی(. پایانی )جمع9. اصلی )بدنه( 2. مقدمه )آغازین( 9هر واحد یادگیری از سه بخش مهم تشکیل شده است: ز یکدیگر متمایز شده اند. ا

 روع محتوای آموزشی مطرح است. اولین بخش در هر واحد یادگیری تحت عنوان مقدمه یا نقطة ش 9

 . خل محتوا خودش را خودنمایی می کند، بحث اصلی یا اسکلت اصلی در داامة این مقدمه و نقطة آغازین درسدر اد.2

.معمولا هم در انتهای هر واحد یادگیری یک بخشی مطرح می شود تحت عنوان، بخش پایانی یا جمع بندی شده. در این بخش معمولا روی 9

 ی از موضوعات متمرکز می شود که در ادامه به آن خواهیم پرداخت. بسیار
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 6جلسه 

یل شده هایی تشکها از چه قسمتهای یک واحد یادگیری شامل مقدمه، بخش اصلی و بخش پایانی بود. اما ببینیم که این بخشدانستیم که بخش

های جدید یادگیری، در دیدگاهبخش مقدمه یا ورودی  کند،آموزش می بخش مقدمه در هر واحد یادگیری ما را وارد جریان یک در حقیقت است.

ر د کند.های رشد شناختی و فراشناختی مطرح هست، اهمیت دوچندانی پیدا میگرایی یا دیدگاهکه تحت عنوان یادگیری معنادار یا ساخت

کنیم که جریان یادگیری خودش را به دست گیرد. نکته یو به او کمک م کنیمدر یادگیرنده ایجاد انگیزه میحقیقت ما به کمک بخش ورودی 

طی و شرای های یادگیری، مرزهای یادگیری، حریمحوزه و موضوع یادگیری، بعدی اینکه ما از طریق بخش ورودی یا بهتر است بگویم همان مقدمه

دی همیشه بهتر است به آن توجه کنیم این است یکی از نکاتی که در جریانهای ورو .کنیمخواهیم راجع به آن بحث کنیم را مشخص میکه می

شاید  بخش بسیار مهمی که باید با زندگی زیستی یادگیرنده تناسب داشته باشد،خواهیم به فراگیر آموزش دهیم که موضوع یادگیری که می

ب سؤالاتی که دانش آموزان در ابتدای هر به عنوان مثال چرا باید این موضوع را فراگیرد؟ غال هستیم. توجههای ورودی به آن بیاغلب در بخش

ند برای اینکه این نقیصه را مقداری کم کن ما چرا این تاریخ را باید فراگیریم؟ چرا باید ریاضی را فراگیریم؟ واحد درسی ممکن است مطرح کنند.

افعال و در قالب  اهداف رفتاریرا تحت عنوان ردازند که آن اهداف اند که در ابتدای یک فصل به آن می پاند یک اهدافی را تعریف کردهآمده

 اند.مطرح کرده رفتاری

ا ماین است که ما حوزه یا میزان یادگیری یادگیرنده را تشخیص داده و مشخص کردیم، در صورتیکه  ها،یکی از نقدهای جدی به این دیدگاه

خورد، اما وقتی در قالب افعال رفتاری از پیش تعیین درد میاهمیت این موضوع درسی چیست و در کجای زندگی تو به که توانیم بگوییم می

و با  ایمتوجهی کردهایم، در حقیقت به شعور یادگیرنده نوعی بیداده مقام آوریم، آن را در حد یک افعال رفتاری عینی ساده تنزلشده آن را می

ر همین ایم و شما دکه باید یاد بگیری را ما برای شما تعیین کرده ظرفی خالی هستید که آنچه رااز نظر من گوییم یادگیرنده شما این کار می

یدن شود و دانش آموز را به تفکر و اندیشهای درسی با یک سؤال چالشی و انگیزشی شروع میاما در بعضی از کتاب توانید فعالیت کنید.دامنه می

 کند که وارد بخش دوم آموزش شود.کند. این تفکر و اندیشیدن دانش آموز را آماده میمی و وادار دعوت

ها و آن ها، روشکند و گاهی اوقات ممکن است هدفدر هر کتاب درسی این است که رویکرد اصلی برنامه درسی را مشخص می :بخش اصلی

ا بعات اسکلت یک کتاب درسی است که موضو ،بخش اصلی محتوا را به شکل مستتر در داخل خودش مشخص کرده باشد. اصول سازماندهی

 کند. های مختلف چون عمودی و افقی در کنار هم سازماندهی میشیوه

 . فرصت های یادگیری بیشتر.9. مرتبط ساختن آموخته های جدید با قبلی 2. جمع بندی و مرور 9شامل موارد زیر است: بخش پایانی: 

های درسی اینگونه است که یک سؤالاتی را باشد. غالب کتاب داشته بندی و مرورجمعهر کتاب درسی باید در انتهای خودش یک بخش را برای  

کند که بخش را مرور کند. همچنین دانش آموز کمک می به کند که دانش آموز باید آن سؤالات را پاسخ دهد، این پاسخ دادن به سؤالاتمطرح می

ود باید شهای درسی که مطرح میینجا بگوییم که کتابکند. البته خالی از لطف نیست که در ادر تحکیم و تثبیت یادگیری به آن کمک می

ا برایش هایی ربینی کند و فعالیتهای اصلی در این بخش به عهده خود دانش آموز باشد و مؤلف کتاب این بخش را برای دانش آموز پیشفعالیت

 های یادگیری کند.بینی کند که خود دانش آموز اقدام به این فعالیتپیش



9 
 

ست از آن نام میبرد( د آزوبل)که  یادگیری معنادارکند، این دانش آموز باید بتواند به های پایانی وقتی سؤالاتی را مطرح میر بخشگاهی اوقات د

ردم خدمتتان عرض ک نقشه های مفهومیآنچه را که با عنوان  .آنچه را که از قبل و آنچه را امروز آموخته ارتباط برقرار کندپیدا کند، یعنی بین 

ه بن ضرورت را بیشتر تبیین می کند برای مثال از دانش آموز بخواهیم که آنچه را که امروز یاد گرفته است با مطالبی که از قبل فرا گرفته ای

 به هم مرتبط کند. زنجیره و یک داربست زنی ذهنیصورت 

سری  یک کند که او اقدام به فرصتی برای فراگیر ایجاد یکهای یادگیری کمتر به آن توجه شده این است که باید نکته بعدی که در اغلب فعالیت

به  ندکهای بیشتر وادار آموز کمک کند و آن را به فعالیتها و تجارب جدید یادگیری کند. اگر کتاب درسی نتواند در این بخش به دانشفعالیت

خود را ایفا کند. در این بخش  صریح و مؤثرنقش  های درسی باید در این قسمتدر حقیقت کتاب رسد که بخش پایانی مشکل دارد.نظر می

آموز  دانش تابینی و طرح ریزی کند آموزان پیشبرای دانش های خارج از کلاسفعالیتهایی را تحت عنوان توانند فعالیتهای درسی میکتاب

لوم عهایی که مربوط به کتاب در کند که معمولاًهای بیشتری هایی که یاد گرفته خارج از این چهارچوب هم اقدام به فعالیتعلاوه بر فعالیت

 ها بیشتر خودش را نشان خواهد داد.فعالیت جنسهست این  انسانی و به ویژه مطالعات اجتماعی

 کتاب تجاری. 6راهنمای معلم . 5کتاب کار . 4 درسی. کتاب 3راهنمای مطالعه یا فهرست مطالب . 2. مواد چاپی 1 انواع مواد درسی:

هستند که برای آموزش از آن استفاده  فیزیکی و قابل لمسیکنیم. مواد درسی آن بخش ریان آموزش از یکسری از مواد درسی استفاده میما در ج 

حصول میا  شیءبه هر  مواد درسیکنیم. کنیم و بهتر است اینگونه بگوییم که در جریان برنامه درسی از مواد درسی مختلفی استفاده میمی

ی ترین شکل مواد درسشود. سادهشود که در فرآیند یادگیری به کار گرفته می)ماهیتاً قابل ارائه و نمایش( گفته می ل لمسفیزیکی و قاب

 است. های درسیکتاب

 ۷لسه ج

 میبرم. پس مواد درسی موضوعات یا اشیائی هستند که من در جریان آموزشی آن ها را به کار 

 .یا مواد یادشده باشنداین بخش ها  یا ترکیبی ازو شنیداری و مادی، مواد الگوهای فیزیکی چاپی می توانند  دموامواد چاپی:  .9

روش ها و شیوه های سنجش برای یک واحد درسی یا  دربارۀ اهداف، محتوا، آشکارواقع الگوهای صریح و  رفهرست مطالب د :فهرست مطالب. 2

 برای تدریس است. یایهتوصیه 

ی آسان و قابل خواندن، به طوری که های درسی همانطور که ملاحظه میکنید بخشی است که در حقیقت نوشتارکتاب . کتاب های درسی: 9

پس کتاب های درسی بخش هایی هستند که ما میتوانیم در محتواهای مختلف  آن را مطالعه کند.دانش آموز با حداقل انتظارات و نظارت 

  دی است که ما میتوانیم در رابطه با آن نظرورزی و بحث کنیم.آموزشی آن ها را نگاه بکنیم. این بخشی ارزشمن

. کتاب های کار بخش هایی است هست کتاب های کارکارهایی که در کنار کتاب های درسی معمولاً منتشر میشوند  یکی از. کتاب های کار: 4

یتهایی است برای تقویت مفاهیم مهم و برانگیختن دانش فعالمشتمل بر روی فعالیت ها و یا کارهای عملی دانش آموزان تمرکز میکند و  که بر

 این است که آن مفاهیمی که دانش آموز فراگرفته آن ها را عمیق و پایدار بکند.  هدفشآموزان طراحی شده است. 
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 های وشر نهادهایی دربارۀو پیشیک موضوع درسی ویژه، نحوۀ ارزشیابی ها ارائه میکند  رابطه با تدریس توصیه هایی در. کتاب راهنمای معلم: 5

 به معلم میکنند و معمولاً در کنار هر کتابی که تالیف میشود کتابی تحت عنوان راهنمای معلم در نظر گرفته میشود.ائه است که ار

تاب کنوان پرورش میبینیم خیلی داره خودنمایی میکند تحت ع یکی از بخش هایی که با عنوان مواد درسی در آموزش و. کتاب های تجاری: 6

 کرده اند.  و یادگیری و نه صرفاً آموزشی خودشان را وارد فرایند آموزش انگیزه های شخصیاست که بیشتر با های تجاری 

 منظور از محتوا چیست؟محتوا: 

ره ی را از یک پیکمیشود محتوا را اینگونه دید وقتی که هدف های صریح و روشن مان را مشخص کردیم حالا دست میزنیم به اینکه اطلاعات. 1 

 دانش کنارهم بیاوریم و سازمان دهی بکنیم و در کنار هم قرار بدهیم.

، ام همی، تعایق، اصول، روش ها، مفاهیمواقعیات، حق ،محتوا در حقیقت یک پیکره ای از دانش سازمان یافته هستند که مجموعه ای از اصلاحات. 2

کنار خودش قرار میدهد. البته در رابطه با اینکه محتوا چیست تقریبا دیدگاههای مشابهی و مسائل مربوط به یک ماده درسی را در  پدیده ها

  میان دانشمندان وجود دارد.

بخش اصلی تمرکز دارد.  3آموزش دهید را محتوا گویند و حداقل بر  است اما در یک نگاه ساده تر و روان تر و سلیس تر آنچه را که شما قرار. 3

 ، گرایش و ارزش ها، حوزه مهارت و توانش.دانش، حوزه نگرشاولا حوزه شناخت و 

موزشی برنامه های درسی آ اما اگر قدری نگاه دقیق تری نسبت به این بخش داشته باشیم می توانیم بگوییم: نظام های آموزشی و تربیتی در. 4 

 ؟به فراگیران آموزش داده شود ای فراگیران مدنظر قرار دهد ونگرش ها را برو کدام  ها کدام دانش، و توانش ها کدام مهارتها است قرار عمومی،

 که از این سوال و از این بخش خارج می شود تحت عنوان محتواست.  هآنچ

 8جلسه 

 و شده آشکاربخش  یک محتوا دانید می که همانطورمیدهد.  نشان درسی کتابهای عنوان تحت را خودش که بخشی است محتوا که دانستیم پس

 ببینید. جدا بخش این از را خود توانید نمی شما و است آمده درسی های کتاب در که است چیزی همان شکارآ بخشدارد.  شده پنهان بخش یک

 متنوع موضوعات است میگیریم. ممکن کار به را نهاآ درس کلاس در معلم من که است بخشی پنهان بخش و است محتوا یک شکارآ بخش این

 این به دهم نیاز قرار نظرورزی مورد و بشناسم بخواهم را محتوا اینکه پسدهم.  انتقال موزانمآ دانش تکمیلی به عاتموضو عنوان هم به دیگری

 پیاز مختلف یاه لایه این بگیرید که نظر در پیاز یک مثل اگر تعبیری به هم از را محتوا این پنهان های لایه و کنم باز را محتوا ینا عناصر که است

 انتظار که را نچهآ محتوا تحلیل من در پس .دهم می انجام را محتوا تحلیل تعبیری به میکنم باز را ها لایه این من که وقتی پوشانده؛ را هسته روی

 یکنیم.م سیررا بر را بوده

ه کشف توان ببکتاب های موجود در با تحلیل پیامهای زبانی و بخشروش تحلیل محتوا بر این فرض بنا شده است که  .9 تحلیل محتوا یعنی چه؟ 

یعنی  های درسی محتوای کتاب تحلیلدر حقیقت . 2. جهان دست یافتهای درک و چگونگی سازمان یافتگی  اولویتها، نگرشها و شیوه ،معانی

یرگذاری ن تاثو آگاهی از میزا شیوه های عینی و نظامدار برای توصیف رسانه آموزشیکاربرد روش ها و رویکردهای کمی و کیفی یا تلفیقی آن ها، 

 .تاثیرات آشکار و پنهانی که در فراگیر ایجاد شده و شناختی که برای او از واقعیتهای موجود ایجاد می کندیادگیری،  –آن در فرایند یاددهی 
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ار یا پنهان توصیف ویژگی های آشک تحلیل محتوا . همچنین4است.  آشکارسازی متنفرایند تحلیل محتوا . به یک عبارت بسیار کوتاه و موجز 3

میگیرد. توصیف یک پیام منجر خواهد شد تا درباره فرستندگان پیام، دلایل یا پیش آینده یک پیام است. این پیام در قالب محتوای مکتوب قرار 

اگر من در  اینبنابرای پیام استنباط و جهت گیری شود و جنبه های فرهنگی پیام و مضامین مستتر در پیام مورد بازبینی و واکاوی قرار گیرد. 

 فرایند تحلیل محتوای کتاب بخواهم آن ویژگی های آشکار که در کتاب آمده است و یا پنهانی که مد نظر قرار نگرفته که اصطلاحا تحت عنوان

ای ویژگی هآن بخواهم من مطرح است را  تحت عنوان برنامه درسی پوچ یا حتی زائد یا فولبرنامه درسی مغیا گاهی اوقات  برنامه درسی پنهان

د. نآشکار و پنهان را اکتشاف کنم و این محتوا را توصیف کنم تا بدانم فرستندگان پیام چه منظور و چه انتظاری از نوشتن این محتوا داشته ا

  در حقیقت تحلیل محتوا انجام داده ام.زنم من دست به این اکتشاف و روشنگری می وقتی که 

و دانش آموزانم یک تشابهی را ایجاد میکند و من فرایند آموزشی خود را  معلم گیرم آنچه را که بین منمن معلم وقتی در کلاس قرار می تذکر:

 وای درسیمحتآیا به جز این می تواند باشد که بیشتر وقت معلم در کلاسهای درس به  می کنم چه موضوعی می تواند باشد؟ مبتنی بر آن سوار

ن داده اند که کتابهای درسی منبع اصلی یادگیری در نظام های آموزشی یا نظام های مدرسه ای تحقیقات در این زمینه نشا اختصاص دارد؟

 پس .درصد فرایند آموزش در یک کلاس درس به مطالعه و بررسی موضوعاتی که در کتابهای درسی آمده است می پردازد 55هستند و بیش از 

و آنچه را که من معلم و این ابعاد چندگانه موضوعات غیر درسی پرداخته می شود به  درصد از زمان معلم در آموزش 25نشان می دهد که تقریبا 

 پس کتابهای درسی و شناخت آن میتواند یک سری توانمندی ها یا آگاهیی .درسی هستهای در نظام مدرسه ای به هم ربط می دهد کتاب 

 ی تواند باشد؟این آگاهییها شامل موضوعاتی مهایی را برای من معلم ایجاد کند که 

 1جلسه 

تواند برای ما تولید کند، آیا می توانیم در آن امر موفق خواهیم یاد بگیریم تا ندانیم چه منافعی را میدانید یک چیزی را که میهمانطور که می

نطور که خودمان را در مقام یک هایی در مسیر رو به رو شدیم چگونه این دشواری ها را برای خودمان آسان کنیم؟ هماباشیم؟ یا اگر با دشواری

حلیل تیات را از یادگیری درسی با عنوان دانش آموز در نظر بگیریم و به عنوان یک یادگیرنده مادام العمر مطرح بشویم، می توانیم این تجرب

 هیم.را مدنظر قرار د عتچند منفوقتی که کتابهای درسی را تحلیل می کنیم باید  در نظر بگیریم. های درسی کتب متوسطهمحتوای برنامه

. آگاهی از روش های تدریس 4. آگاهی از اهداف کتاب 9. شناخت عناصر برنامه 2. آگاهی از محتوای کتاب 9منافع تحلیل محتوا عبارتند از: 

 . آگاهی از ارزشیابی5

نگی و مضامین و مفاهیم ارائه شده در یک پایه های درسی از عناوین، نحوه و چگو با بررسی و نقد محتوای علمی کتاب: آگاهی از محتوای کتاب. 9

ه در ذهن خود بپرورانم ک توانمیبکنم، م دایپ یآگاه یآموزش یمعلم، از محتوا کیمن به عنوان  ینکته اول وقت های بعدی مطلع می گردد.یا پایه

حتوا م نیچگونه قرار گرفته، ارتباطات ا نیمحتوا و مضام نیا یبعد های هیقرار داده، در پا گریرا در کنار همد نیو مضام میمحتوا چگونه مفاه نیا

مرور  ی وهیش اینقاط برجسته  سیتحت عنوان روش تدر سیروش تدر کی قیاوقات من از طر یبکنم. گاه یبررس یبعد های هیسال و پا نیرا در ا

 ۀویهم، ش یبعد یها هیآمده، در پا هیپا کیکه در  ییاهامطالب و محتو توانم یکار را انجام دهم. پس من م نیبا دانش آموزانم ا خواهم یمطالب م

  کنم. دایپ یرا هم آگاه اارتباط و تعاملات آنه

علاوه بر بررسی ظاهری محتوا، ارتباط عمیقی میان مولفه های برنامه درسی از جمله اهداف، روش تدریس و ارزشیابی را : شناخت عناصر برنامه. 2

ر چهار است که عناص نیمحتوا استخراج کنم ا لیاز دل تحل توانم یکه من م ینکته بعد بود محتوا اقدام نماید.درک و در صورت لزوم نسبت به به
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 ها، انتخاب روش ی نحوه ها، انتخاب هدف ی آن، نحوه یسازمانده ۀدر رابطه با نحوه محتوا، نحو م،یرا که در رابطه با آن بهش پرداخت ی گانه

 تیعالف یسر کیدرک به من در بهبود محتوا کمک کند تا  نیاوقات ممکن است ا یو گاه اورمیبدست ب یدرک درست ها، یابیانتخاب ارزش ی نحوه

 را انجام دهم. هایی

محتوا صرف نظر از صوری و ظاهری براساس اهداف از پیش تعیین شده و مبتنی بر برنامه های کلان ملی طراحی و : آگاهی از اهداف کتاب. 9

س به در یاگر من از منظر برنامه درس .ذا تجارب بادگیری مطرح شده در کتاب، برای رسیدن به این اهداف تدوین شده استل تدوین شده است.

ن از بدانم. م دیاهداف را با نیشده، ا نیتدو شیشده برا نییتع شیاهداف از پ یسر کیکه هر کتاب  دانم ینگاه کنم، م یدرس یمحتوا لیتحل

شکل از آموزش، انتظاراتم  نیا یها ستهیو ضرورت و با شود یمطرح م یعموم یآموزشها یآموزم را به کجا برسانم. وقتدانش  خواهم یدل محتوا م

در ذهن دانش  خواهم یگردم، می نم یو تست یدیصرفا به دنبال نکات کل یآموزش های من در کلاس گریاز آموزش مطرح و مشخص است، د

را در وجود خودش  ها ارتمه نیکند و ا دایپ شیافزا یخود کنترل های در ذهن دانش آموزم مهارت خواهم یمکند.  دایپ جیترو یآموزم تفکر انتقاد

 یدرس یمن کتابها یآن استخراج کنم. وقت لیمن از دل محتوا و تحل نکهیهستند در ا یریمس یما راهنما یاهداف و انتظارات برا نیارتقا ببخشد. ا

گرفته  ادی دیبا ییزهایدرس دهم چه چ یبخواهم به دانش آموز نکهیقبل از ا شود، یآشکار م میمحتوا برا کی یها دانسته شیپ کنم، یم لیرا تحل

نم؟ که قبلا آموخته است ارتباط برقرار ک یکه امروز آموخته و مطالب یمطالب نیب توانم یمن م ایآ رم،نگی بکار را ها دانسته شیپ نیباشد، اگر من ا

 .شود یم یتعارضات شناخت یسر کیمن هم دچار  قطعا نه. پس دانش آموز

ا تحلیل کتاب از نحوه عرضه مطالب و پیش نیازها و فعالیت های یادگیری آگاه شده و در هنگام طراحی آموزشی ب آگاهی از روش های تدریس:. 4

 ینم به من کمک می کند در اینکه چگونه شیوهک. نکته بعد اینکه وقتی من محتوای آموزشی را تحلیل میو تدریس، آنان را مد نظر قرار می دهد

های ارزشیابی از جنس فرایندی یا عملکردی؟ اگر درس های مرسوم را انتخاب کنم و به کار بگیرم یا نه شیوهمناسبی را انتخاب کنم؟ آیا شیوه

ی باورها کید کنم؟ یا نه. اگر درس من حوزههای دانش و شناخت تاتوانم در این درس فقط بر روی حوزهمن، درس مهارت محور است آیا من می

شود آیا من با صرف یک سوال سطحی و ساده که از او بپرسم به عنوان مثال این قضیه را تعریف کنید. هویت را تعریف و ارزشها دارد متمرکز می

 توانم نظام ارزشی و باور را در فراگیرم ارتقا دهم؟کنید. دین را تعریف کنید.، آیا من می

 اطلاع از محتوای ارائه شده در کتاب و در هنگام ارزشیابی به این مواد آموزشی توجه می کند. آگاهی از ارزشیابی:. 5

های سازماندهی آن را بدانم، از عناصر کند که از محتوا آگاه شوم و شیوهکه در من این اندیشه را ایجاد می تحلیل محتواستراهنمای مسیر،  تذکر:

ی ارزشیابی بودند بین آنها ها که حوزه هدف، حوزه پژوهش، حوزه محتوا و مولفهامه آگاهی پیدا کنم، بین این عناصر و مولفههای برنو مولفه

 ارتباط و تعامل برقرار کنم و اینها را در قالب یک کل یکپارچه نگاه کنم. 

 91جلسه 

 :توسطة اول شاملاب های درسی دوره مفصل دوم: بررسی ارتباط عمودی مباحث مرتبط در کت

 های سازماندهی محتواشیوه. 9          های درسیاصول سازماندهی کتاب. 2             ویژگی محتوا در دوره متوسطه. 9

 حتوا در متوسطه اولاصول مورد نظر در سازماندهی م. 6                             انواع سازماندهی افقی. 5                      انواع سازماندهی عمودی. 4
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 ویژگی های محتوا در دوره متوسطه اول: 

وان به تتغییرات می این ترینمهمجهان پیرامونی ما یک جهان در حال تغییر است. از : ارتباط با تغییرات سیاسی، اجتماعی و فرهنگی جامعه. 9 

یا به  سازی سیاسیرود این است که بتواند وارد جریانمتوسطه می آموزاناشاره کرد. یکی از انتظارات خیلی زیادی که از دانش تغییرات سیاسی

کنند وارد هایی که از طریق آموزش محتوا در دوره متوسطه کسب میی سیاسی شوند و بتوانند از طریق نقشتعبیری بهتر است بگوییم توسعه

رنامه حاکم بر ب ابعاد فرهنگیرابطه با محتوا در متوسطه: از جمله مباحث مطرح دیگر در  ی سیاسی در این بخش شوند.بحث مشارکت و توسعه

ی های فرهنگایرانی. از طرفی هم هجمه -دانیم که کشور ما دارای یک فرهنگ غنی از تفکر است و فرهنگ اسلامیهای درسی است. ما مییا برنامه

دمان توانیم باورهای فرهنگی خوی درسی منسجم و مطمئن میغرب برای از بین بردن این فرهنگ اصل بیکار ننشسته اند. ما از طریق یک برنامه

 را تقویت کنیم و هویت فرهنگی خودمان را حفظ کنیم و این از طریق محتوا رقم خواهد خورد.

د و گردنمیخورد که دنبال کاوشگری و جستجوی معانی آموزان ما در متوسطه این اتفاق برایشان رقم میدانش: حمایت از ابتکار دانش آموزان. 2

ما حداکثر  آموزانای را محتوا برایشان فراهم کند تا آنها بتوانند از ابتکار و خلاقیت دانشبرای اینکه به سوالات خودشان پاسخ بدهند باید زمینه

 بهره را ببرند. 

ده است. در مقطع متوسطه محتوا به طریقی تری به نام متوسطه شآموز از مقطع ابتدایی وارد مقطع بزرگتر و غنیدانش: استدلالی بودن محتوا. 9

دهد. می اعیتفکر انتزی ابتدایی تقریبا جای خودش را به دوره تفکر عینیآموز رقم بخورد. اون باید بیان شود که متناسب با رشد شناختی دانش

ابطه پذیرد و اکثرا در رسویه را نمیطرفه و یکآموز ما دیگر مطالبی یکیعنی دانش :داشته باشد رویکرد اغناییی متوسطه باید محتوا در دوره

 کند.می بحث و گفتگو و جدلبا این مطالب 

پذیری را دوست دارد. دوست دارد که به او توجه شود. خب این توجه شدن از طریق مشارکت آموز مشارکت و جمعدانش: توجه به بحث گروهی. 4

به بحث گروهی ممکنه مرتبط با آن استدلالی بودن محتوا هم بشود. اما به هر حال محتوا باید افتد. البته این توجه های گروهی اتفاق میدر بحث

 وگو و تبادل نظر در مباحث متوسطه شود.آموز ایجاد کند تا او بتواند وارد جریان بحث و گفتاین فرصت را برای دانش

ها و باورهایش در حال تغییر ارزشسطه آموز متوافراد توجه کنیم. دانش های فرهنگیهویتاز طریق محتوا باید بر : تاکید بر هویت فرهنگی. 5

ی امهبرنکند. ما اگر یک از این مقطع به مقطع بعد از آن بیشتر خودش را نمود می خودباختگی فرهنگیشود که است. گاهی اوقات مشاهده می

تواند در مواجهه با فرهنگ غربی و می شود،تاکید مییرانی خودش اجتماعی و ابر هویت فردی، علاوه بر اینکه  درسی منسجم داشته باشیم،

 ی بیشتری کند و پایداری بیشتری در رابطه با هویت فرهنگی خودش نشان بدهد.شود مقابلههایی که وارد میهجمه

آموز موضوعاتی را است. یعنی دانششده  نگرش انتقادیآموز در مقطع متوسطه وارد دانش: نگرش انتقادی به دانش و کاربرد آن در زندگی. 6

خواهی به من یاد بدهی به کند: خب این موضوعی که میپذیرد که در زندگی او جاری و ساری شود. یعنی اینکه از معلمش دائماً سوال میمی

قد، مباحثه کند به نضوعات، شروع میخورد؟ برای چه باید این مطلب را یاد بگیرم؟ تفکر انتقادی یعنی اینکه در رابطه با موچه درد زندگی من می

 .کند. بستر این اتفاق باید از طریق برنامه درسی و محتوای کتاب درسی رقم بخوردوگو و دلایل آن را از معلمین خودش جستجو میو گفت

ی معمولا وقت می و تخصصی.های عموآموزشافتد: حقیقت به دو شکل اتفاق میدانیم که آموزش در می: تعادل بین آموزش عمومی و تخصصی. ۷

 ابرازنبال آموزان دکند. به عنوان مثال در مقطع ابتدایی بیشتر دانشکنیم این نوعِ آموزش تغییرات دیگری میاز آموزش مقاطع ابتدایی شروع می
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دهد و خودش را نشان می بیشتر ابراز شخصیتشوند این بحث روی هستند. دنبال ابراز محبت هستند. اما وقتی وارد مقطع متوسطه می وجود

 . ردتا افراط و تفریط صورت نگی . اما به هرحال باید بین این دوآماده کنیماش های شغلیاز طرفی هم او را باید متناسب با بعضی از نیازها و مهارت

ها شها و نقری شایستگییک سآموز در مقطع متوسطه باید متناسب و آماده شود برای کسب دانش: کسب آمادگی برای ورود به بزرگسالی. 8

 بزرگسالی و این از طریق محتوا رقم خواهد خورد. در دورۀ

آموز با توجه به حساسیت دوره متوسطه که دوران نوجوانی و دوران بلوغ در حال رقم خوردن دانش: توجه به سلامت جسمی، روانی و اجتماعی. 1

هایی را حفظ کند و وجود خودش را از گزند رابطه با وجود خودش یک سری سلامتهای منطقی به او بدهیم و در است باید یک سری آگاهی

 بعضی از رفتارها حفظ کند که این نهایتاً از طریق یک محتوای کارآمد، مطمئن و با کفایت در دوره متوسطه رقم خواهد خورد.

 99 جلسه

تباط آن را سامان بدهیم احتیاج به این دارد که از اصول سازماندهی محتوا هم بی محتوا را بخواهیم کنار هم قرار دهیم و این ابعاد و ارابعاد ما اگر 

 بهره نمانیم. 

به مجموعه ای گفته می شود که اجزای یک مجموعه با یکدیگر ارتباط دارند و هیچ جزئی جدا از کل نیست . در برنامه درسی : سازمان** 

. سازماندهی محتوا به معنای به کار گیری اصولی مجموعه منسجمی را تشکیل می دهند ندعناصری که به نوعی در شکل گیری برنامه دخالت دار

زا و عناصر کسری اجهر برنامه درسی هم از ی، اثر مناسب و با ثباتی بر یادگیرنده داشته باشد. ق آن تجارب و فعالیت های یادگیریاست که از طری

مدیگر به نحوی قرار بگیرند تا بتوانند تجربیات مناسب را برای یادگیری فراگیر فراهم کند و . این اجزا و عناصر باید در کنار هتشکیل شده است

آن  ،ما در جریان سازماندهی محتواهم داشته باشند.  همپوشانی، رت مورد نظرشان را منتقل می کننداین تجربیات علاوه بر این که اتفاق و مها

 ما این اصول شامل چه مواردی است؟، به کار می گیریم او با ثباتی بر  یادگیرنده دارند تجارب یا فعالیت های یادگیری که اثر مناسب

 . تعادل 4. وسعت 9. استمرار 2. توالی 9: یا به کارگیری اصول اساسی محتوا اصول اساسی سازماندهی محتوا** 

 ای علمی با نیازهایاساس ماهیت و ساختار رشته هال برمرتب شوند؟ پاسخ به این سو تجربیات و فعالیت های یادگیری با چه نظمی. توالی: 9

ا چه یاد بگیرد ب خواهد ما وقتی از توالی صحبت می کنیم یک سوال اساسی وجود دارد اینکه تجربیاتی که دانش آموز من می .فراگیران است

 .های خیلی مختلفی وجود داشته باشددهیم شاید راه ؟ اگر بخواهیم اینها را کنار هم قرار آنها را چگونه کنار هم قرار دهیم ؟نظمی مرتب شود

، محتوا را به شکل مشخص اس ماهیت هر رشته و ماهیت هر درساما اندیشمندان این حوزه ، آنهایی که دانش تخصصی یک رشته را دارند بر اس

طلاحی ، اصسازماندهی کنیمی های دانش آموزان اساس ویژگمثال اگر ما محتوا را بیابیم بر . به عنوانی کنار یکدیگر سازماندهی می کنندشده ا

  .گر قرار بدهیم. یعنی ما بر اساس ویژگی های روانشناختی یادگیرنده محتوا را در کنار همدیمحتوا کرده ایم سازماندهی روانیتحت عنوان 

ر طول د فعالیت های یادگیری یا ،های مختلف چگونگی ادامة فعالیت های یادگیری در طول دورۀ تحصیلی یا پایهبر اصل  :یا مداومت راستمرا . 2

ه طول یک سال تحصیلی مثلا پای، در فعالیت یادگیری را در طول یک درساگر بخواهیم یک  یک پایه چگونه می خواهد با همدیگر مرتبط شود؟

کتاب وجود دارد کنار همدیگر قرار  ، محتوایی که داخل اینبخواهیم در پایه دهم ارائه دهیم به عنوان مثال درسی مثل زیست شناسی را نهم

استمرار در حقیقت با این بحث سروکار دارد که  ؟اهیم به آن اهداف مورد نظر برسیم، آنها را چگونه تنظیم کنیمداده می شود و در انتها می خو

در رابطه با سازماندهی از را که نچه آدوره های بعدی کنار هم تنظیم کرد. منظور چگونه می شود فعالیت های یادگیری را در طول یک دوره یا 

  است.  بحث افقی و عمودی مطرح می شود
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ان نسبت معلمتقادی، تفکر حل مسأله و ... و همچنین است مانند تفکر ان یم و تربیت و فراتر از مواد درسیناظر به هدف های اساسی تعل . وسعت:9

 ر تعلیم و تربیت با هدف های بسیار متنوعی روبرو هستیم و هر کدام از این کتابما د به برنامه ریزی درسی توجه و دید وسیعی داشته باشند.

ل مسئله تفکر انتقادی مثل تفکر ح مثل. اما برای اینکه بعضی از هدف های اساسی تعلیم و تربیت را ندا باشهها میتواند ناظر به برخی از این هدف

مورد نظر برسانیم راهکار چیست؟ آیا فقط از طریق یک محتوا  یمهارت هارا به آن دانش آموز  بتوانیمرا در طول یک کتاب وسعت بدهیم و 

هم ، یازدهم و دوازدر درس زیست شناسی که در پایه دهماینکه من علاوه ب انجام داد؟ میشودکار دیگری هم  نه میتوانیم این کار را انجام دهیم یا

، مهارت تفکر حل مسئله یا مفهوم آفرینی یا مهارت های مورد نظر دیگر ارت تفکر انتقادیم بتوانم این مهارائه می کنم بتوانم در درس فیزیک ه

پس باید در این قسمت معلمان دید وسیعی داشته باشند و از تک سو نگری و اینکه فقط روی بعضی از موضوعات . داشته باشمرا هم همپوشانی 

می تواند خودش را به شکل ها و محتواهای مختلف  دل محتوااست که در  اساسیوسعت ناظر بر هدف های تأکید کنند پرهیز کنند. پس بحث 

 نشان دهد که آن بحث پایداری موضوعی و مبنایی را نشان دهد. 

 .(نیازهای شغلی و اجتماعی( و در متوسطه دوم )ابراز شخصیتتوجه به نیازهای فردی و اجتماعی دانش آموزان. در دوره متوسطه اول ) . تعادل:4

 ار. به بعضی از موضوعات بسیسو نگری کنیم . یعنی یک جاهایی یکویمما همیشه در موقع تصمیم گیری ممکن است دچار افراط یا تفریط ش 

. با نیازهای ما با دانش آموز سر و کار داریم به هر حالما از بعضی از موضوعات غافل شویم. سبب شود که  توجه کنیم و این توجه بیش از حد

. پس یت رسمی و نظام مدرسه ای شده است. این موجود با ارزش وارد جریان تعلیم و تربخدا در اختیار آن قرار داده است دادادی کهفطری و خ

. تنها بر نیازهای اجتماعی و نیازهای برآمده از اجتماع تأکید کنم. باید در کنار این بر نیازهای رشته خودم تأکید کنم من مؤلف نمی توانم تنها

ند ( را دار)راهنمایی قدیم . اینهایی که تجربه کار با دانش آموزان مقطع متوسطه اولفطری فرد را هم مد نظر قرار دهم دات نیازهای فردی وتأکی

کنند. اما در متوسطه دوم با یک سری تغییرات و  ابراز شخصیتمی دانند بچه ها خیلی دوست دارند خودشان را به نمایش بگذارند. اصطلاحا 

را مطرح کرد. به هر حال ما میان این نیازهای فردی و  اجتماعی شغلی و نیازهای. از جمله این انتظارات می توان ارات دیگری روبرو هستیمظانت

 ،نیمکاگر ما تعادل را از جنبه های کمی و کیفی و ابعاد مختلف برنامه رعایت . سری از تعادل و انسجام برسیمیک نیازهای برآمده از اجتماع باید به

 سجام کافی برخوردار خواهند بود.می توانیم این اندیشه را در محتوای درسی داشته باشیم که برنامه های درسی ما دارای تعادل هستند و از ان

 92جلسه 

  میکنیم میخواهیم ببینیم یک محتوا چگونه در پایه های یک سال یا سال های بعد ارائه می شود. وقتی از سازماندهی صحبت

ا انتخاب من در رابطه ب .درسی در سال های متوالی است تنظیم عناصر و اجزای یک مادۀ سازماندهی عمودی به نحوۀسازماندهی عمودی: ** 

سودمندی و یا قابلیت یادگیری و  ،علاقه ،اقتباس ،ها می تواند تحت عنوان اهمیتمحتوا شاید یکسری معیارهایی داشته باشم که این معیار

 ین دست باشدموضوعاتی از ا

 شیوه های سازماندهی عمودی محتوا: ** 

یکی از ساده ترین روش ها این است که من موضوعات درسی یا همان واحد های قبل از انتزاعی. اموزش مطالب عینی : از ساده به مشکل. 9

مشکل تنظیم بکنم. یعنی ابتدا مطالب  بود را از ساده به ورودی، اصلی و پایانییادگیری که قبلا خدمت شما عرض کردم که شامل سه بخش 

ابتدایی تصویر خیلی مشاهده می کنید. اما گاهی را وارد کتاب بکنم. مثلا شما در کتاب های  مفاهیم انتزاعیرا قرار بدهم و بعد  عینی و تصویری
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 ن دلیل است که وقتی تصویرود. به ایاوقات این تصویر و استفاده از تکنیک های تصویرسازی در کتاب های پایه های بعدی هم مشاهده می ش

 بکنم که منظور از این تصویر چیست. سریعا من دانش اموز می توانم تصور  ،می اید

 در راس و در زیر ان مطالب جزئی ارائه می شود. و کلی مطالب جامعمعمولا مفاهیم و تحت عنوان طراحی مفهوم است که  از کلی به جزئی:. 2

وا . وقتی من می گویم سازماندهی می کنیم محتداشته باشیم که سازماندهی را از یک سلسله مراتبی از کلی به جزئی شکل دیگر ارائه این است

 مطرح است. کل به جزء یا قیاسیدر حقیقت همان تفکر  را از شکل کلی به جزئی،

جود شکل دیگری از تفکر و. فهوم )طراحی معکوس(به وسیله مصادیق مثبت و منفی م یادگیری از طریق تفکیک اطلاعات و از جزئی به کلی :. 9

است. یعنی من بیایم ابتدا جزئیات را کنار هم قرار بدهم و بعد به شکل معکوس شده برگردم به اون کل که  تفکر استقراییدارد که تحت عنوان 

چون وقتی بچه  به راحتی جواب ندهد. تداییمقطع ابممکن است برای دانش اموزان  به کل شیوه ی جزئ میخواهم دانش اموز ان را یاد بگیرد.

ه استفاده می کنیم این مسئل درک کنند. اما وقتی از شیوه ی کل به جزئها مطالب جزئی را یاد می گیرند نمی توانند ارتباط بین مطالب را 

 یرند و درک کنند.توانند آن موضوع درسی را فرا بگاتفاق خواهد افتاد و راحتتر میخیلی راحت تر و ملموس تر برایشان 

می شود، بدون انکه تمامی و وارد این شیوه برخی از مفاهیم و موضوعات اساسی به تدریج در طول برنامه درسی عرضه  در. سازماندهی مارپیچی: 4

. نمرسی استفاده بکدر داخل کتاب د به این معنی است که من می توانم از تمام شیوه هازمینه مورد یادگیری به طور کامل و منظم تکرار شود. 

ودش را نشان خ است بهتر بتواند یا ساده به مشکل که مبتنی بر جزئیات یا کلیات شاید منظور از شیوه مارپیچی در بعضی از کتاب های درسی

 .ت یادگیریانه موضوع و این شیوه متمرکز بر شیوه ی یادگیری است که متفکران این سبک اموزشی این نکته را بیشتر تاکید می کنند. هدبد

موضوعاتی که می خواهید و  نه اینکه این موضوع درسی یعنی من به دانش اموزانم می خواهم یاد بدهم که چطور این ماده درسی را یاد بگیرند،

 لا برخی از مفاهیم و موضوعات را در طوسازماندهی مارپیچی مثل سازماندهی ای است که موضوع درسی را ییاد بگیرید چیست؟ در حقیقت 

بخشی را من دارم بر روی ان تاکید می کنم. به عنوان مثال در  ،در پایه های بعدی دون انکه تمام بخش ها تکرار بشودبرنامه عرضه می کنم ب

ر کلاس مثلا بیام د  ،ر گستردگی موضوعات درسی بیافزایمهرچه جلوتر می روم میتوانم بمن تقریبا ماهیتی مارپیچی دارد. یعنی که درس علوم 

ر کلاس د در سال دوم علاوه بر حیوانات بیایم مطالعه بکنم نیازهای رشدی گیاهان را. اول فقط مطالعه بکنم جانوان چه چیزهایی نیاز دارند. پایة

را  یسوم بیایم اکوسیستم یا زیست بوم های گیاهی و جانوری را برای دانش اموزان اموزش بدهم. در کلاس چهارم بیام این زیست بوم های انسان

برای دانش اموزانم اموزش بدهم. همانطوری که ملاحظه می کنید ما هرچه جلوتر می رویم بر بار محتوایی و غنایی محتوایی دارد افزوده می 

 ، اما در این قضیه به ویژه در درس علوم بیشتر خودش را نشان می دهد. ه ی موضوعات درسی هم اینجوری استشود. شاید بگویید خب بقی

اموزش هر رویداد با رویداد قبل از خود مرتبط است و بیشتر در درس تاریخ اتفاقات تاریخی به صورت تسلسل زمانی )خط زمان( لی زمانی: . توا5

یم ارائه می دهیم کل به جزء یعنی وقتی موضوعات درسی را دارارائه می شود. درس هنر و ادبیات را نیز میتوان به این شیوه سازماندهی نمود. 

به کل هم نیست، مارپیچی هم نیست، من دارم از یک تسلسل زمانی یا یک خط زمانی استفاده می کنم و  جزء ساده به مشکل نیست، ،نیست

د باشد. یا من وقتی شامل چه بخش هایی می توان خودش میام ارائه می دهم. مثلا تاریخ محتوا را براساس فواصل مشخص شدۀدر این خط زمانی 

و  دادهدرس می دهم. این خط زمانی به من کمک می کند که محتواها را در زمانی که اتفاق افتاده قرار به دانش اموزانم  رار تاریخ ادبیات، هن

 .هنر و یا بحث های این چنینی خودش را بیشتر نشان خواهد داد ،ادبیات این سبک سازماندهی در دروسی مثل تاریخ،بدهم. ارائه 

 زمان الف زمان ب زمان ج
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 99 هجلس

ه چگونه آنها را سازمان دهی می عرضه و انتخاب آنها و اینک گاهی اوقات مواد درسی بعد از سازماندهی عمودی می رویم سراغ سازماندهی افقی.

ت قدرسی می تواند ارتباط داشته باشد. در حقی گاهی اوقات بعضی از مواد درسی با موضاعات دیگری در کتاب های .کنیم پیچیدگی بیشتری دارد

  سازمان دهی افقی به نحوه تعامل میان مواد درسی و آموزشی مرتبط است.این سبک ارتباط تحت عنوان سازمان دهی افقی مطرح است. 

 شیوۀ مرسوم دارد(:  4شیوه های سازماندهی عمودی محتوا )** 

ساس اان تخصصی. دانشمندان تخصصی هر رشته برس آنچه مورد نظر دانشمنداساسازمان دهی برتنظیم . سازماندهی براساس رشته های علمی: 9

مثلا رشته مطالعات اجتماعی اگر خاطرتان باشد قبلا این کتاب ها  وجود دارد محتوا را تنظیم می کنند؛آن کتاب درسی  و آنچه که در آن رشته

رس این د ،ام اجتماعی، درسی داشتیم به نام مدنیدرسی داشتیم به نام تاریخ، درسی داشتیم به ن مثلا در دوره های نه چندان دور جدا از هم بود؛

 اما تقریبا به این اندیشه رسیدن که این موضوعات می تواند همپوشانی داشته باشد و کنار هم عرضه شود. ها جدا از هم تدریس می شد،

یه می شود با رشته های دیگر تقویت می در این شیوه چند رشته با یکدیگر ترکیب شده و آنچه در یک رشته ارا . شیوۀ موازی سازی رشته ها:2

من چگونه می توانم بحثی مثل تاریخ رو مطرح کنم اما به  حل مساله با کمک ریاضیات تقویت می شود. مثلا در درس علوم روش های شود؛

نه می توانم اون موضوعات رو من چگو ولیت های مدنی نپردازم؟ به جغرافیا نپردازم؟ئموضوعات اجتماعیش نپردازم؟ به موضوعات حقوقی و آن مس

مطرح است.  شیوه های موازی رشته هااین ها در ذیل یک موضوع قرار می گیرد که تحت عنوان که تحت عنوان  لبه هر حا از هم تفکیک کنم؟

ود. یا اگر یادگیری از این گونه است که اگر درس تاریخ ارایه شود همزمان در درس جغرافیا هم این اندیشه تقویت می ش موازی سازیدر شیوه ی 

خاص ریاضی استفاده می شود این سبک تدریس در درس ریاضی هم اتفاق می افتد. من با دبیران فیزیک خیلی سرو  های طریق معادلات و فرمول

 آنها. یدرس ریاضگردد به می یکی از مشکلات اساسی که دانش آموزان در درس فیزیک دارند بر .کار داشتم و صحبت های زیادی با ایشان داشتیم

 لیعنی دبیران این رشته می گویند خیلی وقت ها بچه ها فرمول ها را بلد هستند اما چون به خاطر ضعف دانش ریاضی دارند در اینجا دچار مشک

 می شوند و مساله پیدا می کنند.

ز جنبه های مختلف مورد بررسی و به عنوان مثلا یک محیط زیست ا بررسی یک موضوع درسی از جنبه های مختلف است؛ . شیوۀ چند رشته ای:9

 نکته بعد در رابطه با سازمان دهی افقی این است که یک که رشته ها هویت خود را حفظ می کنند. واحد یادگیری مطرح می شود با این فرض

مثلا در نظر بگیرید  ح می کند؛انتخاب می کنند و هر درسی می آید آن نگاه خودش را نسبت به آن مطر موضوع درسی را از جنبه های مختلف

گاه تاریخ ن .مثلا این محیط زیست می تواند یک تاریخچه داشته باشد درسی مثل زیست یا توجه به محیط زیست را می خواهیم مطرح کنیم؛

شناسی خودش رو  این تفکر در درس زیست .مثلا این تفکر در درس تاریخ است .البته درس تاریخ هویت خود را حفظ می کند .خودش را دارد

یعنی اونجا می آید به ما می گوید که هر زیست بومی از یک سری موجوداتی تشکیل شده و اینها با هم ارتباطاتی دارند تحت  نشون می دهد؛

هش توجه ببحث و این تفکر زیست بوم آنجا هم این عنوان مثلا زنجیره غذایی مطرح شده و یکسری تعاملاتی ممکن است بین آنها اتفاق بیافتد 

ممکن است این زیست بوم به عنوان یک نگاه جمعیت شناختی داشته باشد ما از درسی مثل مطالعات اجتماعی نگاه زیست بوم و جمعیت  .می شود

 یعنی در درسی مثل اقتصاد هم این موضوع را پوشش می دهیم. زیست بوم یک نگاه اقتصادی هم براش تصور کنیم؛ حتی می تواند .شناسی داریم

ما ماده های درسی مان تفکیک نمی شود کنار هم قرار می گیرند اما هر کدام  میان رشته ها حفظ می شود. چند رشته ای استقلالپس در شیوه 

 یری در داخل کتابشان مطرح می شود.بر اساس نگاه خودشان این موضوع یا تم رو مورد بررسی قرار می دهند و به عنوان یک واحد یادگ
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فناوری، مهندسی  که علوم، STEAMاستقلال رشته ها از بین می رود و بیشتر یک موضوع یا تم مطرح می شود مثلا آموزش رشته ای:  . شیوۀ بین4

بخش هایی  ،امروزه مرزهای دانش در حال گسترش است. ما احتیاج داریم که بخش هایی را از ریاضی ساخت، هنر و ریاضیات تلفیق می شود.و 

و کنار تمام اینها یک موضوع یا تم را تعریف به عاریت بگیرم و یا بحث هایی رو از طراحی، از نقشه کشی  ،ایی رو از مهندسیبخش ه ،رو از علوم

به این طرف داره در دنیا خود  2115این تفکر یک تفکری است که از سال های  ؛STEAM  کنیم. یک نگاهی در دنیا شکل گرفته تحت عنوان

چه می گوید؟ می گوید به جای اینکه معلم ریاضی، معلم فیزیک، معلم علوم، معلمی که کارش مثل معلم کار و فناوری  نمایی می کند. این تفکر

م تعریف ت ید برای دانش آموزانشبیا اینکه موضوعات مختلف رو قرار بدهد به جای بیر ریاضی با محاسبات سروکار داردمعلمی که مثل یک د ،هست

چه اشکالی دارد دانش آموز علاوه بر اینکه مهارت های مختلفی که در قسمت های قبلی  .یک پروژه باشه برای دانش آموز این تم تو می تواند د.کن

گاه بیاد در طراحی و آن پروژه خود ن ،در پروژه خود اون فنون مهندسی هم بکار بگیرد . بیایدبگیرد بیاد ریاضی هم بکار بگیرد که عرض کردم فرا

به هرحال این رشته  .نگاه ترکیب رنگ ها هم حفظ کند. تعادل و انسجامی که ازش بحث کردیم رو حفظ کند ،هم حفظ کند زیبا شناسانه هنر

یات نگاه ریاض در آن تولید می شود که می بینید ات می بینید وسایلی در اطراف داردگاهی اوق .تخصصی هم برای خودش یکسری اصولی دارد

پس وقتی من شیوه بین رشته ای یا میان رشته ای و  .هندسی در اون رعایت نشده. نگاه هنر در اون رعایت نشدهخیلی خوب غالب شده اما نگاه م

وع ضتلفیقی رو نگاه می کنیم یک تم یا یک موضوع رو انتخاب می کنم و هر کدام از دبیران و دانش اموزان می نشینند و از نگاه خودشان این مو

 استقلال شان رو از دست می دهند.  هویت رشته ها و اینجا دیگه استقلال رشته ها حفظ نمی شود. .رو مورد بررسی قرار می دهند

 94جلسه

 ایه ما در آموزش عمومی و یا بهتر بگوییم آموزش .بتدایی از یک اصولی تبعیت می کنددانستیم که سازمان دهی محتوا  در مقطع متوسطه یا ا

اما نکته ی اصلی این است که وقتی من سازمان دهی یک  .جنبه های مشترک باید تاکید کنیم اجباریمان هم روی جنبه های عمومی و هم

دارد به عنوان مثال از شیوه کل به جز استفاده کردم انتظار می رود مقطع ابتدایی محتوا را در بخش آموزش عمومی که تاکیدات بیشتری روی 

ا گرفته به همین شکل در پایه متوسطه اول و دوم مطالب برایش عرضه شود و در حقیقت دانش آموز با توجه به اینکه این سبک یادگیری را فر

 اما نکته اصلی این است که اگر من .حالا ما می توانیم به شکل های مختلف یادگیری را برایش نمایش دهیم او را دچار تعارض شناختی نکنیم.

 .اول و دوم هم همانگونه ارائه شودمی رود در مقطع متوسطه  ردم انتظاردانش آموزانم ارائه ک محتوایی را در مقطع ابتدایی برای

 : در کتب درسی اصول سازماندهی محتوا** 

درسی  بکتگاهی در  . دروس عمومی و مشترک همدیگر را تقویت نمایند و به نحوی شیوۀ سازماندهی بایستی متناسب با مقطع ابتدایی باشد.9

رچگی به هم ریخته در حقیقت دروس عمومی و مشترک همدیگر را تقویت نمی کنند و گاهی اوقات ما باید این می بینیم که این انسجام و یکپا

ری یاشکال اصلی را از کتاب های درسی باید ببینیم و نه از طرف دانش آموز. اینکه ابتدا به ساکن و راحت می گوییم دانش آموز شما یاد نمی گ

 م و یا مسائل خاص روانشناسی تربیتی که ممکن است در آن فضا برای دانش آموز اتفاق بیفتد.و سریع به دانش آموز برچسب می زنی

نکته دیگری که در رابطه با محتوا در متوسطه تاکید می شود و شاید از  مهارت های تحقیق و پژوهش گری را تقویت نماید. . محتوا بایستی2

سطه خودش را بیشتر نشان می دهد این است که گفتیم محتوا در متوسطه باید از ابتکار عمل ابتدایی این تاکیدات دارد اتفاق می افتد و در متو

دانش آموز و خلاقیت او حمایت کند. بزرگواران، شما وارد آموزش و پرورش شده اید سوال جدی ما از شما این است که کتاب های درسی آموزش 

به خلاقیت و نو اندیشی کند؟ آیا نه اینکه دانش آموزان ما به عنوان ظرف های خالی تصور و پرورش تا چقدر توانسته است دانش آموزان را وادار 
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کرات فشده اند و منِ معلم باید آن را دائما پر کنم و جالب است که نظام ارزشیابی ما هم همین شیوه را مطالبه می کند. خلاقیت، نو اندیشی، ت

د موثر و مسئول ما در انتهای این دوره از نظام آموزش و پرورش مطالبه داریم. دانش آموز باید انتقادی، موضوعاتی که صرفا به عنوان یک شهرون

کند، راه حل های مختلفی را جستجو کند، برای راه حل ها و پاسخ های مختلف  فرضیه سازیبتواند برای حل هر مسئله اش یاد بگیرد که 

 ا نقد کند و آنگاه بتوانیم ببینیم که یک دانش آموز متفکر را پرورش داده ایم.فرضیه را به بوته آزمایش بگذارد و آنگاه جواب ها ر

. به شیوه های سازماندهی افقی محتوا همچون موازی سازی رشته ها و یا چند رشته ای توجه بشود و مطالب از یک کل به هم پیوسته ای 9

کته ن تعلیم و تربیت هم تقویت شود.هدف های همسو در نظام  نش آموزان بابتوان علاوه بر استقلال رشته ها، ویژگی های دا برخوردار باشد تا

د دانش آموز وار .ت درسی را در کنار هم آموزش دهیمدیگری که در انتهای کلیپ قبل به آن اشاره کردیم این بود که چگونه می توانیم موضوعا

انگار بین این درس ها و این واحد هایی  .ت بعدی و ساعت های بعدیعدی و ساعساعت ب ،شود از دنیای فیزیک خارج می شود دنیای ریاضی می

. شاید ما یکی از معدود آموزش و پرورش ها در دنیا باشیم که حجم بسیاری از محتوا را به دانش آموزانمان ه یاد گرفته اند مرزکشی کرده اندک

 فرا بگیرد که در دنیای واقعی اش آموز ما ممکن است موضوعاتی راانتقال می دهیم و بسیار بر روی موضوعات آموزشی تاکید می کنیم. دانش 

منِ معلم زیست  ،ل داده ام و او وارد کلاس من شدهبه هر حال می شود در کنار بسیاری از موضوعانی که من به دانش آموزم انتقا. استفاده نشود

آموزش ها را تلفیق کنم. یعنی دانش آموز بیام بیات داشته باشم و منِ معلم زیست نگاهی هم به درس اد ،باشمنگاهی هم به درس تاریخ داشته 

 آیا به کار بردن الفاظ و جملاتی که از طریق ؟چه اشکالی این قضیه دارد .که انگار دارد ادبیات حفظ می کندمن گویی در کلاس زیست نشسته 

ی درسی مثل ریاضی یا آیا عدم یادگیر ؟باط بر قرار نمی کندآموزِ من ارتدانش ادبیات به من در درک بهتر زیست کمک می کند برای دانش 

ست ا خوشایندی که دانش آموز من در کنار درس ریاضی برایش اتفاق می افتد آیا به این بر نمی گردد که این محتوای درسی نتوانستهاتفاقات نا

  .سازی کند آن جنبه های یادگیری موثر را برایش پیاده

 96و  95جلسه 

 :ی تحلیل محتواهاگام** 

خواهیم چون می و ای باشد که برای آن انتخاب شدیدترجیح این است که این کتاب درسی همان رشتهیک کتاب درسی را انتخاب کنید. . گام اول: 9

اب را در ل به فصل کت. فصع تحت عنوان پایه هفتم شروع کنیدتر یعنی آغازین این مقطدر دوره اول متوسطه این کار را انجام دهیم از پایه پایین

 ها باشد که در کتاب بهتواند تیترها یا بخشموضوعات مهم هر فصل را یادداشت نمایید. موضوعات مهم می و یک کاغذ جداگانه یادداشت کنید

 به نظر شما علت چیست؟موضوعاتی تاکید بیشتری شده است؟  در این پایه بر چه ها توجه شده است.آن

این بخش را  است؟ )ساده به مشکل، کل به جز، جز به کل، مارپیچی، توالی زمانی( ئه آن ها کدام حالت سازماندهی عمودیشیوه ارا. گام دوم: 2

در انتهای پایه هفتم تکمیل شد را وقتی جدول  اید جدول را کامل کنید.برای هر فصل یا درس متناسب با موضوعاتی که در گام اول تهیه کرده

 کدام شیوه بیشتر تاکید شده است؟ چرا؟ ینید و بگوییدانی آن حالت را ببتوانید تقریبا فراومی

ا از طریق ترسیم شکل و فلش این ارتباط ر مختلف نوشته شده است ارتباطی مشاهده می کنید؟آیا بین موضوعاتی که در فصل های  . گام سوم:9

اندهی عمودی این است که گفتیم یکی از ابعاد سازم. اول به بعد عمل کنیدو مانند گام  خیر است به سراغ پایه هشتم برویداگر پاسخ  نشان دهید.

با موضوعات درسی چطور در پایه های بعدی هم مرتبط است. ممکن است بخش هایی از یک کتاب در یک فصل امده باشد، در فصل  یک محتوا

نم. سوال من این است ایا بین موضوعاتی که در فصل های مختلف توانم تنظیم کهای دیگر هم امده باشد. خوب من یک ارتباطاتی را بین انها می
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شان ن ارائه شده ارتباط مشاهده می کنید؟ یعنی مثلا در فصل اول گفتار دوم را در فصل چهارم گفتار اول اشاره کرده است. ما می توانیم با فلش

 لش می توانیم این ارتباط را نشان بدهیم. ما از طریق ترسیم شکل و ف موضوع در انجا هم اشاره شده است.دهیم که این 

گام چهارم دوباره ان جدولی که برای پایه هفتم تنظیم شده است مجددا برای پایه هشتم تنظیم می کنیم. سوال من این است ایا  . گام چهارم:4

چقدر از مباحث پایه هفتم در پایه دهید.  میان مطالب کتاب های درسی در پایه هشتم در داخل خود پایه ارتباط وجود دارد؟ ارتباطش را نشان

 و ... . هشتم )مشترک( امده است؟

وعات ارزشمند را استخراج می کنید و دوباره مثل گام اول موضوعات درسی و موضبه سراغ پایه نهم بروید و از گام اول شروع کنید.  . گام پنجم:5

ی پایه نهم کامل نمایید. آیا میان مطالب کتاب در پایه نهم مانند گام سوم رابطه ای را برا سازماندهی عمودی محتوا جدول. کنار هم قرار می دهید

 مفهومی نقشییا  نقشه ذهنییا  mind map برای ان اصطلاحا ،کنید ترسیمشکل  ن سه پایه چه ارتباطی وجود دارد؟وجود دارد؟ بین مطالب ای

حث انها را استخراج کرد؟ البته ب باره ان صحبت می کنیم چطور می شودنایی که دراینها چطور بهم مرتبط می شوند؟ این شبکه معتعریف کنید. 

 هم به صورت مشترک امدهسومال مهم: چقدر از مباحث پایه هفتم، هشتم، و ن داریم. تحت عنوان نحوه ترسیم نقشه مفهومی یک محتواویژه ای 

اینکه چقدر از محتواها مشترک بوده است. گاهی  ع بندی درست برسید،ا باید به یک جمجمع بندی شما خیلی مهم است یعنی در انتهاست. 

توسطه ماوقات ممکن است شما به سراغ فراوانی ها بروید. یعنی بگویید مثلا پنج بار این بحث در طول مقطع اول بهش اشاره شده است. اما وقتی که 

نش اموز است. انجا چون تفکر عینی مطرح بوده است مولف مجبور بوده است در نزد دا تفکر انتزاعیدو را نگاه می کنیم می بینیم به خاطر رشد 

از اشکال استفاده کند. اما وقتی جلوتر رفته به خاطر اینکه رشد شناختی افزایش پیدا کرده و بحث تفکر  ،که از مثالهای ملموس استفاده کند

 انتزاعی، مولف محتواهای گسترده تری و غنی تری را مشخص کرده است. 

 : سوالاتی برای اندیشیدن** 

 ؟به تعادل برسد چه اقداماتی ضروری استدرسی کارگزار فکور برای انکه برنامه . 9

 نمود؟کدام موضوعات در رشته اموزشی شما را می توان به صورت افقی سازماندهی . 2

 د؟یل نماییمتوسطه انتخاب و شیوه سازمان دهی عمودی ان را تحل دوره اولیک کتاب درسی را در . 9

 24و  29و  22و  29و  21و  91و  98و  9۷جلسه 

در این بخش، در رابطه با ویژگی های نگارشی  از منظری دیگر، نقد و بررسی خواهیم داشت. پایه دهمدر ادامه، در رابطه با تحلیل محتوای کتب 

 و ظاهری کتاب بحث و گفتگو خواهیم کرد. 

 : نظر ویژگی های ظاهری و نگارشی عناصر بررسی کتب درسی پایه دهم از** 

 بررسی ویژگی های ملاحظات شکل شناختی .9بررسی ویژگی های صفحه آرایی . 2 بررسی عناصر تحلیل طرح کتب درسی. 9

کتب درسی محل اتصال فعالیت های معلم و فعالیت های دانش آموزان در یک فضای مدرسه ای به  بررسی عناصر تحلیل طرح کتب درسی: .9

ری ک دشواگی های نگارشی و ظاهری، می تواند به ما در درخت کیفیت یک کتاب درسی از نظر ویژکلاس درس است و به هرحال نقد و شنانام 

 یلس، کالف و وونگچامبیک کتاب درسی، موضوعات مختلفی مطرح شده است.  طرح در رابطه با تحیل عناصرهای عمل آموزشی کمک کند. 
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ابعاد . 9شیوۀ ارائه . 2. ارزش آموزشی 9 عبارتند از: مورد بررسی قرار داده اند که ناصر تحلیل طرح کتب درسیعچارچوبی را برای  (9111)

 . جنبة نمایشی5 جنبة دسترسی. 4تصویری 

چه ویژگی و این ارزش به لحاظ ساختاری و محتوایی  ؟یک محتوای درسی از چه جنبه هایی می تواند دارای ارزش باشد: ارزش یا بار آموزشی .9

 ؟هایی را می تواند دارا باشد

هر کتاب درسی از یک سری بخش هایی تشکیل شده است. یک بخش هایی متنی هستند، بخش هایی دارای تصاویر و  . شیوه ارائه و توضیح:2

 جداول هستند که در قالب تمام این بخش ها، مولف قصد انتقال مفاهیم به یادگیرنده را دارد. 

، صفحات و کتب درسی دارای اَشکالی هستند که شیوه ی استفاده از این اشکال و صفحه آرایی و چیدمان هر چه بهتر این اشکال: . ابعاد تصویری9

 قطعا در یادگیری بهتر یادگیرنده موثر خواهند بود. 

 ، سرفصل ها، تیترها، فهرستجنبه دسترسی یعنی اینکه در یک کتاب درسی، مولفه های محتوا و شکل های مختلف محتوا: جنبه دسترسی .4

 مطالب و سایر عناصر شامل چه مواردی باید باشند و چطور باید آنها را در کنار هم قرار داد.

وقتی یک محتوایی در رابطه با یک موضوع درسی منتشر می شود، ممکن است به شیوه های مختلفی در دسترس قرار گیرد. . جنبه نمایشی: 5

فایل  ،است، بنابراین، سازمان تالیفعصر ارتباطات مجازی ارائه شود. از آنجا که عصر، الکترونیکی و یا چاپی قالب  مثلا یک فایل می تواند در

 نیز در وبسایت خود منتشر می کند و ما به راحتی قادر به دسترسی یافتن به این فایلها خواهیم بود.صورت الکترونیکی های کتب درسی را به 

ویژگی های شکلی )طراحی متن(، فنی و ظاهری کتب درسی، به صورت مستقیم و یا غیر مستقیم بر تسهیل  حه آراییبررسی ویژگی های صف . 2

یزی اگر کتابی دارای تصاویری بدیل، زیبا و رنگ آمفرآیند یادگیری، انگیزه فراگیرندگان، تسهیل درک مفاهیم و تعمیق یادگیری اثر می گذارد. 

ه آن معطوف شده و مخاطب می تواند به انتظاراتی که از تدریس آن کتاب در نظر گرفته شده است، دست های جذاب باشد، توجه مخاطب ب

  . همانطور که مشاهده می کنید یابد.

هستند. اینکه مخاطب مورد نظر، در چه مقطع مخاطبان مل عامهم ترین  مخاطبان: الف: :عوامل بسیاری در نمایش بصری کتاب موثرند**

 در نوع نمایش بصری کتاب،مهم است و  (به سر می بردابتدایی یا راهنمایی  یا سطوح مختلف مقطع ابتدایی )اول تا ششم (  )در مقطعسنی 

محتوایی که این کتاب قصد انتقال آن را دارد مهم است. مثلا اگر محتوا تاریخ باشد، تصاویر کمی در  ؛نوع محتوا ب: تفاوت ایجاد خواهد کرد.

مهم است. مثلا اگر اندازه کتاب از یک حدی بزرگتر در نظر  شکل و اندازه کتاب پ: می شود و بیشتر متن باید استفاده نمود.آن کتاب استفاده 

 : امکانات چاپ و ... .ث: توجه به فعالیت های یادگیری متنوع. ت گرفته شود، باعث ایجاد مشکل در مرحله چاپ می شود.

 . ویژگی های نگارشی.2. ویژگی های ظاهری 9 سی می کنیم، از دو منظر به آن می نگریم:قتی ویژگی های شکلی و متنی را بررو**

 زیبا شناختی بعد موجب تحریک حستوجه به این است.  ظاهری شامل کیفیت صفحه آراییویژگی های  )صفحه آرایی(: ویژگی های ظاهری. 9

یژگی و دگیری بیشترمی شود. و از نظر برانگیزندگی در امر یادگیری موثر است.برای یایادگیرنده  مخاطب و یادگیرنده برای یادگیری بهتر و جذب

مربع ها, خلاصه ها, سر خط ها, سوالات داخل متن, شکل توالی ارائه مطالب، فهرست  تیتر ها،اب درسی می تواند شامل یک کت های ظاهری
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 می روشنگری متنکه باعث  واژه ها و ...گراف، علامت گذاری، جمله، ، پارادر داخل متن اعدادترکیب ، های کلامی ، نتیجه گیری، کمیتمطالب

 شوند. یعنی آنچه را که مؤلف مد نظر دارد به مخاطب خود انتقال می دهند.

 ** تیترها: 

 یالف: هدف از تیترها توصیف محتوا وقتی یک تیتر برای بخشی از متن انتخاب می شود در حقیقت چند هدف را مدنظر دارد از جمله:

کاهد. ب: استفاده از تیترها در محتوای آموزشی با اهمیت است متن است و نشان از انتظار ات و تمرکز خواننده در متن است و از ابهام متن می

 اپ: تیتر ها یک محتوای مشخصی از متن را توصیف می کنند. تیتر ه هستند.در نزد منِ یادگیرنده بسیار تاثیر گذار و در به یادآوری مطالب 

 باید یک عبارت کوتاهی و به اصطلاح موجز داشته باشند تا آنچه را که ما مد نظر داریم به بهترین شیوه به خواننده منتقل کنند.

 ** خلاصه ها:

ه کهر متن و یا هر محتوای درسی از چند واحد یادگیری تشکیل شده, یکی از این واحد ها بخش ورودی می باشد. گاهی اوقات مولفین برای این 

معرفی  الف: خلاصه های آغازین: نوع هستن: 9خلاصه ها بر استفاده می کنند.  خلاصه هایک متن را معرفی و سازماندهی کنند ادامه متن  از 

 و سازماندهی آتی متن. در ذیل تیتر فیزیک نوشته: مطالعه و یادگیری فیزیک به این دلیل اهمیت دارد که فیزیک از بنیادی ترین دانش ها و

 اصهخل الوده ی تمامی مهندسی ها و فناوری ها است که به طور مستقیم و یا غیر مستقیم در زندگی ما نقش دارند. این در حقیقت یک نوعش

محسوب می شود که اهمیت فیزیک را مطرح کرده و بخش مهندسی را به عنوان دانش فیزیک مورد توجه قرار داده و در ادامه تاثیر  آغازین

نچه بیان چکیده ها و آ میان متنی:ب: خلاصه های مستقیم را بیان کرده, سپس تقریبا حدود و ثقور متن برای ما مشخص شده. مستقیم و غیر 

را که شروع به نوشتن می کند ناگزیر خواهم بود که یک جاهایی از متن را  بخش اصلی متنگاهی اوقات در ادامه متن, آن  بعدا خواهد آمد.

از خلاصه های میان متنی استفاده می شود که ممکن است به شکل های مختلف به تناسب نه به کرار استفاده شود.  خلاصه کنم که در اینجا

معمولا وقتی پاراگراف بعدا می خواهیم به آن اشاره شود.  خیلی استفاده می شود و یا آن چیزی را که چکیده هامثلا: خلاصه های میان متنی در 

 میتواند این عمل خلاصهمی رسند جمله و پاراگراف بعدی باید مرتبط شود با آن پاراگراف قبلی خود. در اینجا  ها به جملات پایانی خودشان

مثلا در کتاب فیزیک وقتی که شما نگاه . بیان نکات اصلی و مرور مطالب خلاصه های پایانی:پ:  را انجام دهد. پاراگراف ها و متن هاارتباط بین 

ه جای این که خلاصه را مطرح کند از سوال استفاده کرده که ممکن است این سوالات, سوالاتی باشد که به صورت می کنید در انتهای فصل ب

عملکرد است یعنی دانش آموز محور باشد و دانش آموز باید آن بخش را تکمیل کند. در این بخش ها که تحت عنوان خلاصه های پایانی مطرح 

بهترین خلاصه ها,  در حین اینکه این نکات اصلی بیان می شود کار مرور مطالب هم انجام می شود. می شود آن نکات اصلی بیان می شود و

یعنی دانش آموز عملا وارد جریان یادگیری شود و بخشی از آن جریان یادگیری را به  خلاصه هایی است که توسط دانش آموزان انجام می شود,

صل که در انتهای هر ف بخش هایی خلاصه های پایانی:و قرار ندهم که نقشی توسط او ایفا نشود. دست بگیرد و من یک نسخه ی اماده در اختیار ا

 از سوی مولف به کار گرفته شود تا دانش آموز بتواند یک بخش را مورد نظر ورزی مجدد قرار دهد و در مرور آن به او کمک بکند.

 : یا مربع ها ** خانه ها

جغرافیای پایه دهم بعد از این که متن  5در ابتدای صفحه  وانایی در نزد مخاطب به منظور درک و فهم بهتر متن.برای بسط بیشتر محتوا و ایجاد ت

شروع شده یک عبارتی آمده و آن بخش را در قالب یک متنی در داخل یک خانه قرار داده است. این بخش بیشتر برای ایجاد توانایی به منظور 

 درک و فهم بیشتر متن است.
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 رخط ها:** س

هم  ژهوامعمولا سرخط ها به شکل های مختلفی می آیند. ما وقتی که یک متنی را استفاده می کنیم، در ذیل آن تیتر ممکن است از چند  

توجه کند.  می خواهد ببیند جلب زمانیکه مخاطب بهتر برای کنیم که بولدرا درشت تر کنیم،  فونتشبه عنوان تکمیلی تر استفاده کنیم یا 

نوشته می شوند و اغلب برای  افقی یا عمودی و یا حاشیه اییا به صورت بیانیه ای از یک یا چند واژه، یا سوال، به صورت غالبا ط ها سرخ

جغرافیا را از ابتدای درس دوم جغرافیای دوم اقتباس  کتابدر بخش سرخط ها، من سوالات کلیدی در  جلب توجه خواننده استفاده می شوند.

 در ذیلش عبارتی آمده، این عبارت این سرخط ها از جنس سوالیست. مثلا تیتر زده سوالات کلیدی در جغرافیا. می بینیدطور که کردم. همان 

کدام از این سوالات موقع، چه کسانی، چه طور. بعد هر در حقیقت همان سرخط هاست. سوالات جغرافیا عبارت است کجا، چه چیزی، چرا، چه

پدیده ای مثل گرد و غبار مطرح کرده است. مثلا سوالات کجا، به این پدیده می  است. مثلا این سوالات را دربارۀ را تفسیر و توضیح داده

پردازد که غالبا پدیده ای مثل گرد و غبار در کجا اتفاق می افتد، حالا غرب است یا  جنوب غربی. پس وقتی که می گوییم سوالی از جنس 

مدنظر ما باشد. اما همان طور که ملاحظه می کنید به  لوکیشنشا اصطلاحا گاهی اوقات ممکن است آن ی جهت جغرافیایی، بیشتر آن کجا

هر حال سرخط ها می توانند شکل های مختلفی داشته باشند و ما آن ها را در کتاب های درسی استفاده می کنیم. در کتاب زیست همان 

رای این که متن را یک مقداری خواناتر کند و یا توضیحات اضافه تر و تکمیلی طور که ملاحظه می کنید سرخط های حاشیه ای معمولا ب

تری داشته باشد در کتاب منتشر می شود. همین طور که ملاحظه می کنید این سرخط که در طرف چپ من است در قسمت بالا آمده و 

 مورد استفاده قرار می گیرد.  انه ها یا مربع هاخمطرح کرده است. این هم می تواند یک نوع سرخط باشد که قالبش بیشتر در قالب 

 ** سوال ها: 

های ابتدا و انتارائه سوال ها به دو صورت در . هست سوالها عنوان تحت باشد داشته وجود هست لازم درسی کتاب هر در که دیگری تاثیرگذار بخش

 بر را ندهخوان توجه اینکه برای مولف که هستند هایی پرسش اه سوال حقیقت درتاکید بیشتر بر سوالات آغازین است( به صورت منظم. ) متن

 اوقات گاهی. کندمی استفاده متن داخل در مختلفی های سوال از دارد نگه یادگیری مداوم جریان یک در را آن و کند جلب بیشتر متن روی

 یا وید؟گ می چه درباره متن اولا که کندمی ایجاد مخاطب نذه برای را نکته تا چند ساکن به ابتدا که باشند آغازین میتواند هاپرسش و سوالها

 محور وعموض بیشتر که پایه علوم های کتاب و فیزیک مثل هاییکتاب در یا کند، می ایجاد را نقادی بحث و کندمی مطرح مباحثی پرسش یک

 زا سوالی اسلاید، این در ها سوال قسمت در بینیدمی که همانطور. شد خواهد طرح سوالات ادامه در و شود ارایه می متن ساکن به ابتدا هست،

 های فرمول و مختلف های چگالی و است کرده مطرح را ماده نوع سه محترم مولف که این از بعد که است شده آورده دهم پایه فیزیک کتاب

 و متفاوت های چگالی که را C و B و A ینشدن مخلوط مایع سه اگر: است کرده مطرح زیر صورت به را سوال است، داده توضیح را آن مختلف

 درون را ها مایع از یک هر جنس شده داده سوال در که موادی نوع و چگالی به توجه با بریزیم، ای شیشه ای استوانه درون دارند مشخصی

. نندکمی ایفا متن درون رد ایخلاصه و ترمیمی نقش که هستند سوالاتی شود می داده نشان که طور همان بخش این کنید؟. مشخص استوانه

 . دارند ایبیانیه های خط سر نسبت به بیشتری اثربخشی سوالیهای  خط سر کلی طور به

 ** توالی:

 ارتباط در محتوا مراتب سلسله عنوان تحت عبارتی یک با توالیبه معنای ارائة متن به صورت منظم که از سلسله مراتب مشخصی تبعیت کند. 

 ود،ش رعایت آن در زمانی توالی باید هست ارائه حال در وقتی متنی هر حال هر به که دارد اشاره نکته این به محتوا بمرات سلسله این. هست



24 
 

 والیت شود، ارائه توالی رعایت با خود مناسب زمان در مطلب هر بلکه کند بیان را مطلبی دلخواه زمان در خود دلخواه به نباید مولف یعنی من

 زمانی و بدهد خود ذهن به را مناسبی سازماندهی و نظم و کند ایجاد خود ذهن در را متن از مناسبی پیوستار خواننده هک شود می باعث زمانی

 مولف به توالی کنیم، تعبیر قفسه یک شکل به را محتوا بخش تمام اگر. دهد قرار خود جای در را محتواها آن از هرکدام خواند می را متن که

 هم کنار در ار مطالب مشخص نظم یک با بلکه ندهید، قفسه قرار بالا در را یکی و پایین در را یکی میکنید استفاده را محتوا وقتی که میگوید

 متن که کندمی کمک مراتب سلسله و مطالب ارائه توالی و زمانی توالی این. میدهد قرار هم کنار را آجر های تکه که بنایی مانند. بدهید قرار

 اشدب شده استفاده نابجا و نامفهوم جملات ریخته، هم به های عبارت که هایی متن حال هر به. شود پرهیز ریختگی هم به از و شود انسجام دچار

 اهیگ حتی بشود، متن درون موضوع متوجه که باشد داشته متن به برگشت دوباره که است مجبور مخاطب و کندمی سردرگمی دچار را مخاطب

. شود متوجه را آن درون مطالب تا کند مطالعه را آن بارها هست ب اصلی را نمیتواند پیدا کند و مجبورلمط خاطبم که هست سنگین متن آنقدر

 .است نشده رعایت آن در توالی که است هایی متن اشکالات از این

 ** مرتب سازی فهرست ها:

 فهرست در واقع و کندمی گذاری شماره را آنها دهدمی قرار مه کنار را فهرست مطالب مولف اینکه از بعد شود، می منتشر که درسی کتاب در هر

 مطالبی زا شکل این یادگیرندگان البته. اند گرفته قرار کجا در مطالب که کند می مشخص حقیقت در مطالب ارائه فهرست این. دارد متنی درون

. دهندیم ترجیح است شده آورده کلمات آن در فقط که لبیمطا فهرست به نسبت را اندداده ارجاع صفحه با را محتوایی یک مشخص شکل به که

 هپای اسلامی معارف کتاب از که فهرستی در که همانطور .شود مشخص فصل هر اسکلت الف:: که شوند می باعث مطالب فهرست حقیقت در

 آمده شهاندی و تفکر با ارتباط در ولا بخش که این ذیل در یعنی است، آمده تصویری شکل به مطالب فهرست بینید می ام کرده اقتباس دهم

 رس یا هازیربخش مولفین ها، بخش از بعضی در است ممکن .است شده آورده آن زیر صفحه شماره با هست زندگی هدف که اول درس مثلاً است

الب را که یک خلاصة پ: فهرست مط .شود مشخص متن درون های خط سرب: . دارد بستگی مولف سلیقه به این که بیاورند هم را تیترهایی

 هک )فهرست کتاب معارف اسلامی پایه دهم( نوع این در البته .کنندمی مشخص دنشومی استفاده فصل یک بندی جمع و مرور برای و پایانی اند.

 . بینیمنمی آن در را پایانی خلاصه و متن درون های خط سر های بخش این کرده استفاده تصویری نوع از بیشتر

 عدادِ در داخل متن: ** ترکیب ا

 ایداسل در که همانطور. باشد ترروشن متن ساختار و شود انجام بهتر سازی فهرست که شود می باعث شود می استفاده متن درون اعداد از وقتی

 همد فیزیک کتاب رد محترم مولف که است شده پرداخته یکاها المللی بین دستگاه و گیری اندازه به( 4-1) چهارم تیتر یک فصل در بینید،می

 نیمبیمی را یک عدد وقتی کنیم. مشخص سازماندهی دچار را متن که شودمی ما به کمک این متن و اعداد ترکیب در. است کرده استفاده آن از

 هست چهارمی تیتر تیتر، این که گویدمی را نکته این ما به بینیم می را 4 عدد وقتی و کتاب یک فصل به شود می مربوط که شویممی متوجه

 وانندهخ به و هست تر شفاف و تر روشن کاملاً  شود  می خواهد ارائه متن داخل در که ساختاری بنابراین. است شده مطرح کتاب یک فصل در که

 بدهد. انجام درستی به ذهن در را مطالب سازماندهی که کندمی کمک

 ** رئوس مطالب: 

و شبیه نمودارهای درختچه ای یا اشکال  کنندمتن به مخاطب منتقل می در آغازات بیشتری را هستند که جزئی از متنای خلاصه رئوس مطالب،

س جن از اکثراها که برخی از کتابگاهی اوقات، در  د.قالب اشکال باش دریا  دنقشه های مفهومی باشدر قالب  مختلف هستند. ممکن است که
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 رافیایجغ از کتاب می کنند. منای مطرح خلاصهابتدا  کنند،مشخص  متن رابیشتر  هستند برای اینکه جزئیات مطالعات اجتماعی کتاب های

کتاب رئوس مطالب را به  این در است. همانطور که در شکل زیر می بینید، آمده بخش این آغازین صفحه همان در که کردم اقتباس دهم پایه

ودار به ما این نم .شکل نمودار دایره ایاست یعنی به  شکلیده کرده نوع کرده. البته نوعی که اینجا استفا مشخص نمودار شکل یک تصویر یا

 هاییمجموعه زیر . جغرافیای طبیعیاست شده تشکیل ییفنون جغرافیا و طبیعی جغرافیاینوع جغرافیای انسانی،  3از  از  جغرافیا گوید کهمی

 ان،یادگیرندگ ما از بخشی در کنممی ایی است. وقتی من شکل را نگاهو فنون جغرافی هم شامل بخش ه ها بخش زیر هم انسانی جغرافیای دارد.

خیلی  ،دنگیریاد می اون یادگیرندگانی که متن را به صورت عکس به  ود،تصویری ما فعال میش حافظه وقتی و میشود فعال ما تصویری حافظه

 نند.یکپارچه درک می ک شکل متن هست را بهبین اجزای  اتی کهد و ارتباطندرک کنمتن راکمک خواهد کرد که 

 ** کمیت نماهای کلامی: 

گاهی اوقات در متن  شود، برای خواننده قابل درک است.زمانی که داده های عددی در متن عرضه می شوند نسبت به زمانی که مجزا آورده می

مخاطب اگر  منِ ست؟ بالاخرهنظور از همه چیم .کنیماستفاده  همهبه جای  یاز عبارتهای کنیم یاکمیت های کلامی استفاده  ممکن هست از

من وقتی از اعداد استفاده  . یا وقتی می گوییم سه ربع این محتوا. این سه ربع یعنی چی؟این بخش درصد %111منظور از همه یعنی  بدانم

ا یورد نظرورزی قرار دهید ببینید ا. پس اگر خواستید متنی را مهست تر قابل درک است که برای منِ خواننده اهمیت حائزاین نکته  ،کنممی

نکه برای ای یا بدهد نشان هیچ را کلمه کرده؟ مثلاً استفاده اعداد از یا کرده استفاده ها واژه از یعنی آورده متنی کمیت های کلامی را به صورت

قال و ساده تر به من انت ریعخیلی س مفهوم رااین که بکنم دهم که از اعداد به جای واژه ها استفاده یادگیرنده ترجیح می د. منِ بده نشاننیمی را 

 استفاده کنم. %1و به جای صفر از  %51، به جای نیم از %55یعنی به جای سه ربع از  د.بده

 ** علامت گذاری: 

ر عباراتی مانند به همی گویند و تاکیدی بر س  اختار محتوایی یا س  ازمان متن دارد.  واژگان غیرمحتوایین های کلامی که به آتفاده از نش  انهاس  

سنده را نوی روی، اما، از دیگر سو، بنابراین، تا آنکه، برای آنکه، چون و ... به خواننده کمک می کند تا انتظاراتش را از متن مشخص سازند و مقصود

عبارتی  شود. مثلاً اگردهی انس ازم رکنار همدیگ متن درای مختلف اهکه محتو ش ودمیهای کلامی باعث اس تفاده از نش انه هرحال،به درک کند.

ه اس  تفاد امااز یک عبارت غیر محتوایی مانند وص  ل کنم یا پاراگراف بعدی  به متن بعدی خواهمیمدم و آور ی رایعنی یک متن آورمیم امامانند 

این عبارت  :چون. مویبگ رامقصد بعدی  خواهمیعنی می تا آنکه کنم.گیری نتیجه خواهمکنم، یعنی میاستفاده می بنابراین یم. یا از کلمهکنمی

در  کنم.میمانند چون در داخل کتاب استفاده  دارد. پس از عباراتیدلایل متقنی ، کنمکه دارم صحبت می یدلیلبرای ش ده یا به این دلیل مطرح

از طریق این  هامتنکردن محتوا و  رهکنیم. این زنجیمیبه هم مانند زنجیر وص   ل جملات را م ا تقریباً  گوی د ک هم ا میحقیق ت این بخش ب ه 

   خورد.رقم می محتواییهای غیر نشانه یا هاعبارت

 ** نتیجه گیری: 

یار در نزد یادگیرنده بس بخش بس یار مهم و تاثیرگذاری اس ت که علاوه بر افزایش میزان درک و فهم، معنادار کردن و بازیابی و فراخوانی اطلاغات

به انتها و ردم کی را خوانش من یه متن باشد؟ زمانی که تواند تأثیرگذارگیری مینتیجهچه موقع ا تسهیل می کنند. ر تاثیرگذار اس ت و یادگیری

توجه قرار  نم و موردابخو متنی را خواهمکه میوقتیم، حالا میخواهم ببینم هدف و مقص  ود نویس  نده از بیان این مطالب چیس  ت؟ من رس  ید
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س  ت که خب مولف محترم زحمت کش  یدید و متن ارزش  مندی را تولید مخاطب این ا س  وال منِ د،ش  ته باش  ندا گیریاگر بخش نتیجه هم،بد

ه و یا ب خانه ها، سرخط ها، تیترهادر قالب  واضحح خیلی یا پنهان ش کل به هدف این زمانی که کردید، حالا هدفت از بیان این بخش چه بوده؟

در  مکه بازیابی و فهم اطلاعات و یا خوانشی که از اطلاعات دار داین کمک میکنشود،  یانب ش کل خلاص ه های حاشیه ای از نوع افقی و عمودی

 کند. افزایش پیدا  نزد منِ محقق و خواننده

 :** پاراگراف

تنی دانیم که هر م ما می. بسیار طولانی استفاده کنم نمی توانم از پاراگرافو  تأثیر دارند سرعت، دقت و بازخوانی اطلاعاتاندازه پاراگراف ها در   

بسیار طولانی باشد یا جمله های بسیار پاراگراف اگر  .چندین جمله هسحتند ی ازترکیبیا مجموعه  پاراگراف .تش کیل ش ده پاراگرافاز چندین 

 .مخاطب بسیار سخت خواهد بود برای منِ آن خوانش و فهم داشته باشد،طولانی 

 ** جملات:

طولانی، درک و فهم بس یار دشواری دارند. اگر من داخل پاراگرافم جملات  .کنمرا بیان می متن دارمی که از انتظارو عنوان  ،ریق جملاتط از من 

 91ا تمعمولاً این عبارت  د.واژه استفاده شده باش بیست که جملات کوتاه باشد یعنی حداکثر زیر کنم، ترجیح بر این اس تاز جملات اس تفاده می

را به عنوان جمله مناسب انتخاب  جمله ی مشخصاین واژه هم یک  31تا که بعض ی از خوانندگان  ن ش ده اس تبیا واژه هم در بعض ی از متون

 جملاتی بلند و شححبه بانگیزند و لازم اسححت از بندهای فرعی اسححتفاده نمایند. این جملات واژه دارند، 41 تا 91اما جملاتی که بیش از  .کردند

از جمله هایی  پاراگرافاگر من در درون  پس ند.دچار اشکال می کش بعدی که روشنگری متن است را بخ کند وچندان می دشحواری کار را دو

  .واژه 91حداکثر تا ند و باش کوتاهبا واژه های  ، جملاتی جملات این است کهترجیح  کنم،میدارم استفاده 

 ** روشنگری متن: 

ند. پاراگراف ها برای این ارائه می شوند که مولف از طریق آن بتواند فهم بیشتری را دانس تیم که جملات سازمانِ تشکیل دهنده پاراگراف ها هست

 نسبت به محتوا به مخاطب انتقال بدهد یا منظور خودش را از آن بحثی که دارد مطرح کند به مخاطب منتقل بکند. 

 که نویسنده:یا روشنگری است وقتی متن قابل درک و فهم بیشتر است ** 

حالا درس  ت اس  ت که ش  ما از آن واژه های غیر کلامی، غیر محتوایی اس  تفاده بکنید، اما بیاورید، چون  بیش از دو بند تولید نکند:جملاتی . 9 

اس  بی نبیاورید، برای آنکه بیاورید، از این منظر بیاورید، و دو تا جمله را به هم وص  ل کنید اما جملاتی که بیش از دو بند باش  د خیلی جملات م

 بود.نخواهند 

امروزه در دنیای مقاله نویسی در تجربیات مقالات کشورهای دیگر مدنظر هست، ما در متن بیشتر  فعالی استفاده کند:از افعال فعال به جای ان. 2 

 فعال عالفااستفاده بکنید یعنی  ضمیر اول شخصکنیم اما امروزه بر این نظر تاکید دارند که بیایید از اس تفاده می افعال ضحمیر سوم شخصاز 

شود که من خواننده را وادار به تفکر نکند. مثلاً در س بب می افعال انفعالیکنیم باش د به این منظور که وقتی در داخل متن داریم اس تفاده می
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ی نجام مرابطه با این موض وع بیاندیش ید، اگر من جای ش خص یت این داستان بودم یا این مخاطب بودم یا جای این عبارت بودم چه اقداماتی ا

 شود. دادم. این عبارت ها، عبارت ها یا افعال فعال هستند که البته در کشور ما کمتر این شکل و تکنیک استفاده می

به جای این که بگویید از این کارها بردن جملات منفی زیاد پرهیز کند:  مثبت به جای منفی استفاده کند و از به کار و عبارات . از اصطلاحات9

هرحال عبارت های مثبت بهتر از ش  ود انجام داد، بهتر اس  ت که این کار ص  ورت بگیرد. بهبه جایش بگویید: این کار را مش  ابه می پرهیز کنید

م رعبارت های منفی تاثیرگذارند و اما گاهی اوقات از ش ما جملات منفی ناگزیر بش وید استفاده کنید. مولف محترم، نگارنده محترم و معلم محت

 شود، خوانش متن دچار مشکل می کندمنفی خیلی استفاده نکن. جملات منفی خیلی زیاد سبب سردرگمی می از عبارت های

شود از که از افعال فعال استفاده می کنید میوقتیشما ...، اکنون .... انجام دهید:  . با خواننده متن به صورت ضمایر مشخص ارتباط برقرار کند.4

تباط برقرار کنید. مثلاً به ص ورت ض مایر مش خص ی این کار را انجام بدهید مثلاً  بگویید شما اکنون این کار را طریق خوانش متن با خواننده ار

شود این گونه خواننده مان را مورد توجه هرحال میانجام بدهید. آن جاهایی که خالی گذاش تم در اسلاید عبارت های زیادی قرار بگیرد. پس به

 قرار بدهیم.

کتاب های درس  ی ما کتاب هایی اس  ت که در س  راس  ر ند: بکاربردن جملات غیررسححمی و معیار برای خواننده جذاب و جالب ک . متن را با5 

کنیم برای کل کش  ور که آن محتوا مورد ش  ود. ما از جمله نظام های متمرکزی هس  تیم که برنامه درس  ی تولید میکش  ورمان دارد منتش  ر می

/ پس بنابراین من نمی توانم یک جملات عامیانه غیر رس  می و محلی و بومی اس  تفاده کنم ممکنه در یک اس  تفاده برای کل کش  ور قرار بگیرد

منطقه و بوم این عبارت مدنظر قرار بگیرد خیلی هم خوب باش   د اما در جای دیگر و در محلی دیگر که فهم دیگری یا بهتر اس   ت بگویم فهم 

 هرحال جملات یا عبارات مصطلحی کهممکنه خیلی تأثیرگذار نباشد و فهم دچار اشکال کند اما بهمناسبی از آن عبارت معنایی یا عامیانه دارند 

 .تواند کمک کند که یک متن برای خواننده جالب و جذاب باشددر کشور ممکن است مرسوم باشد می

 . ویژگی های نگارشی: 2

نکاتی از قبیل استفاده از واژگان و می ش ود. نده خوانن برای راحت آ و مطالعهباعث روانی متن  نگارشحی و ویرایشحینکات  و رعایت اس تفاده

)یعنی فونت ثابت و بدون ایتالیک  ، جملات کوتاه و رسا و ساده و رسم الخط ثابت() باعث کاهش روشنگری متن می شوند اصحطلاحات مانوس

یم فاصله(، علائم و نشانه ها و ساختارهای نگارشی در رعایت قواعد درسحت نویسی ) فاصله و ن، کردن و خط کش یدن زیر جملات و عبارات(

جمله  یعنی تالیف جمله، بند، فصحل و بخش، موجی قابل فهم شدن نوشته برای مخاطبان می شود. به کاربردن علائم نوشتاری مانند: نقطه )

  یومه و.. به فهم بهتر متن کمک می کند.(، پرانتز، گ)یعنی می خواهد یک عبارت بعدی را در اینجا مطرح بکند ویرگول، تمام شده است(

 . بررسی ویژگی های ملاحظات شکل شناختی9

یک کتاب درس ی بر اس اس ابعادی که دارد، رنگ هایی که اس تفاده کرده است و شکل های مختلفی که در آن استفاده شده است، ما میخواهیم 

جموعه عواملی هستند که از لحاظ ظاهری مثل بخش صفحه آرایی هم که این ملاحظات ش کل ش ناختی، م می دانیممورد بررس ی قرار دهیم. 

   ته باشند.ادگیری تأثیر مضاعفی داشمیتوانند به شکل مستقیم )یعنی تاثیرات متنی و جنبه بصری( و هم به شکل غیر مستقیم بر فرآیند ی

 بگیرد:که باید مد نظر قرار  ملاحظات شکل شناختی شامل موارد و بخش های زیر می باشد** 
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  . فاصله گذاری1. قلم ها 8 . پهنای ستون۷فونت  و . حروف6. اعداد تایپ 5. حاشیه ها 4. رنگ ها 9اندازه صفحه . 2اندازه ای استاندارد . 9

ها شکل  در فرانسه یک سری تجربه 1578در دنیا از سال یک اندازه اس تاندارد در کتاب های درسی شامل چه ابعادی است؟  . اندازه استاندارد:9

 isoاتفاق افتاد. در کل استاندارد  isoو استاندارد بین المللی  isoگرفت در رابطه با اس تانداردس ازی کاغذها که نهایتاً خروجی آن به بحث ایزو 

ذهنتان سر و کار داریم که شما به  Bو گرید  Aبه نس بت های میان طول و عرض یک کاغذ اش اره میکند که با دو ش کل استانداردهای گرید 

 5/22*5/27ابعاد  A4همان طور که ملاحظه میکنید یک کاغذ  این چه ابعادی را مدنظر دارد. A3یا  A4خیلی رسیده که وقتی میگوییم کاغذ 

 A5و همین طور میبیند که ادامه دارد تا به کاغذ  A2از دو کاغذ  A1و هر کاغذ  A1 از دو کاغذ A1دارد و همان طور که میبینید یک کاغذ 

برس د. البته کتاب ها بر اس اس آن ش کلی که ناشر منتشر میکند و انتسشارات هم با نام های مختلفی ممکن است به فروش برساند، از   A8ا ی

 هابعاد قطع س لطانی میش ود در نظر گرفت تا جیبی و پالتویی که میبینید ابعاد در حال تغییر است. قطع سلطانی میبینید بسیار بزرگتر است ک

 نهایتاً منجر شود. 21*5/11دارد تا پالتویی یا جیبی که به ابعاد  5/27*5/34ابعاد 

 تعداد خام استاندارد

A1 8,5*12 یک یکم مساوی یک 

A1 71*61 یک یکم مساوی یک 

A2 61*45 یک دوم مساوی نیم 

A3 45*31 یک دوم مساوی نیم 

A4 31*22,5 یک هشتم 

A5 22,5*15 یک شانزدهم 

A6 15*11,25 یک سی و دوم 

A5 11,25*5,5 و چهارم شصت 

مایش تابعی از ن ندازه صفحهاما قبل از اینکه اندازه ص فحه را بدانیم، باید بدانیم که این ص فحه تحت تأثیر چه عواملی است؟ اندازه صحفحه : . 2

و  ی برای چاپبص  ری و توانایی خواندن متن، نحوه ارائه اطلاعات، ترجیح خوانندگان، هزینه تولید با کمترین اتلاف کاغذ، اندازه ص  فحات اص  ل

یکی از عوامل تاثیرگذار در اندازه ص فحه نحوۀ ارائه اطلاعات اس ت. اگر من میخواهم از یک کتاب تاریخ استفاده بکنم آیا  الگوی مص رف اس ت.

ناسی بالا ببرم؟( ش میتوانم آن را مانند یک کتابی چون زیس ت ش ناسی با این ابعاد ببرم بالا؟ )یعنی آیا میتوانم ابعاد کتاب تاریخ را مانند زیست

هرحال این ها با همدیگر یکس ری تفاوت هایی دارند.شما میتوانید ببینید اندازه این کتاب زیست شناسی با اندازه های کتاب تاریخ با هم خب به

ن بسیار مهمش ای یک تفاوت هایی دارند. پس در اینجا نحوه ی اطلاعاتی که من میخواهم اس تفاده کنم خیلی موثر اس ت، ش اید یکی از دلایل

اس ت که در این اندازه ص فحه وقتی من میخواهم یک بحثی را مانند زیس ت ش ناسی و از اشکال مختلف یا بهتر است بگویم از تصاویر مختلف 

اکثر کتاب ر داس تفاده کنم اگر در اندازه کتاب تاریخ باش د ش اید س بب شود که آن تصاویر خیلی گویا نباشد، تصاویر خیلی ریز باشد، بنابراین 

جزو علوم پایه هستند اندازه کتاب میبینید بزرگتر از کتاب هایی است که صرفاً متن محور است یا بهتر است بگوییم موضوع محور  هایی که

اه ش مثلاً وقتی ش ما میخواهید کتاب تاریخ زمان مظفر الدین هستند و بیشتر در آن ها از پاراگراف و جملات بسیار زیادی استفاده شده است؛

 را نش ان دهد چه چیزی را غیر از این که تص ویر ش خص یت را نشان دهد چیز دیگری آیا میتواند اضافه کند یا افراد دیگری که در آن دوران با

ه دکنیم، آیا نه اینکه من مولف باید از تص اویری استفاکه داریم از زیس ت ص حبت میکنیم، از فیزیک داریم ص حبت میاند.اما وقتیاهمیت بوده

 انواع قطع سایز قبل برش سایز بعد از برش

41*94  41,5*94,5  سلطانی 

28,5*29  21,5*29,5  رحلی کوچک 

99*24  99,5*24,5  رحلی بزرگ 

9۷*29,5  9۷,5*24,5  وزیری 

29*94,5  22*95  رقعی 

22*29,5  29*22  خشتی 

91*94,5  99*95  جیبی 

29*91,5  22*99  پالتویی 
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ایی هکنم که وقتی از س  لول یا یاخته دارم نام میبرم اجزائش را به راحتی ببینیم و به راحتی بگویم که این س  لول از چه بخش ها و زیر بخش

تش کیل ش ده اس ت و چه نقش ی دارد؟  گاهی اوقات هم یکی از عوامل تأثیرگذار این است که وقتی میخواهیم یک کتاب را تولید کنیم ممکن 

مطرح می شود یک کاری انجام بدهیم که   isoاستانداردهایاستاندارد که در ادامه به شما توضیح خواهیم داد و بر اساساس  آن صفحه است با

ف ن بتوانم یک کتابی تولید بکنم با کمترین میزان اتلااتفاق بیفتد و م ریزش کاغذکمترین اتل اف ک اغ ذ در اینج ا رقم بخورد اینکه کمترین 

 حال این اندازه صفحه هم تابعی از آن استاندارهای صفحه ای است میدانید.هربه کاغذ؛

یکی از بخشهای بسیار مهم در هر  کنیم چه اص ولی را در اس تفاده از رنگ ها باید مدنظر قرار دهیم؟ها اس تفاده می رنگما وقتی از . رنگ ها: 9

روانش ناسی رنگها موید این مطلب است که هر  روانشحناسحی رنگ ها. امروزه علمی داریم تحت عنوان اسحتفاده از رنگهاسحت.کتاب درس ی، 

خواننده ترجیحات رنگی خاص خودش را دارد. اما من مولف نمیتوانم تمام این ترجیحات رنگی را در کتاب درس  ی لحاظ کنم. بهر حال کس  ی 

اما ترجیح این اس  ت که زمانیکه من دارم از ممکن اس  ت از رنگ زرد خوش  ش بیاید و یا دیگری از رنگ خاکس  تری یا طوس  ی خوش  ش بیاید. 

 . استفاده از رنگها بیشتر برای تیترسازی، تمیز دادن یکپیدا کند یادگیری تسهیلرنگهای مختلف اس تفاده میکنم این س بب میشود که امر 

لب این است که با توجه به اینکه البته غا محتوای خاص یا مثل ایتالیک کردن حروف برای تاکیدات متنی و محتوایی از آن اسحتفاده میشحود.

مناسبی  سفید است از رنگهایکتابها و کاغذهایی که در تالیف کتب درسی داریم استفاده میکنیم، کاغذهای با کیفیتی است و زمینه آنها اکثرا 

بتر ی فرد خیلی مناسبیشتر هست و برای خوانش متن برا قرمزنسبت به  ترجیحشوناس تفاده کنیم چون  مثل مشحکی بر روی سحفید یا زرد

هس  ت. پس رنگها میتواند جذابیتهای بص  ری بیش  تری را در نزد مخاطب ایجاد کند و مخاطب را وادار به این کند که در ادامه متن، وبژگیهای 

د. چه رنگهایی ده میشوشخصیتیش را استفاده کند. البته شما میتوانید این را مورد وارسی قرار دهید: اکثر رنگها و قالبهایی که در ابتدایی استفا

 بیش تر دارد اس تفاده میش ود؟ و در مقطع متوسطه اول از چه رنگهایی دارد استفاده میشود و در مقطع متوسطه دوم از این رنگها چگونه داریم

 استفاده میکنیم.

در تمام کتاب ها میتوانیم این کار  حاشیه ها و حاشیه نویسی ممکن است در داخل یک کتاب مصطلح باشد و استفاده شود؛ آیا ما حاشحیه ها: .4

 آقایاندازه حاشیه ها همان طور که در کتاب درصد متن را شامل می شود. 51اندازه اختصاص داده شده برای حاشیه ها حدود را انجام دهیم؟ 

و برای این که وقتی  میلی متر 91 حداقلش ده این است که اندازه حاشیه ها در بالا و پایین مطرح فتحی واجارگاه و اسحتاد ارجمند آقای آزاده

 در نظر گرفته شود. میلی متر 25بندی کنیم و آن را صحافی کنیم دست کم از طرفین )راست و چپ( میخواهیم کاغذ را برش بزنیم و شیرازه

تایپ کردن ها از چه فرمت هایی ما  که ما میخواهیم اعداد را اس  تفاده کنیم و آن ها را در داخل تایپ اس  تفاده کنیم، در اینوقتی. تایپ اعداد: 5

 مجاز هستیم استفاده کنیم؟

جمع آوری داده های ما در این بخش نشان میدهد این حروف و فونت هایی که ما اس تفاده میکنیم به چه نوع باشد؟  :و قلم ها . حروف و فونت6

تا برای کتاب 11است تفاوت نظر وجود دارد. معمولا از فونتهای  نچسی و هفت هزارم یک ایکه در رابطه با فونها و اندازه ای که هر فونت تقریباً 

 استفاده می کنند. 24تا14و برای متنهایی که داخل متن اص لی آمده است و همچنین تیترها و زیر تیترها و سرخطها از فونت  12های درس ی

یای توسعه یافته ای است و شاید هزاران قلم در اینجا در قالب هاس ت. البته میدونید که دنیای رایانه ای امروز بس یار دن قلمبخش بعدی درباره 

ش کلهای مختلف ایجاد ش ده باش د. اما اینکه بگوییم نظر قاطعی در رابطه با نوع قلم مناس ب منتش ر شده باشد، وجود ندارد و بیشتر بر اساس 

استفاده کرد. البته بهتر است که قلم انتخابی با هدف متن،  که طراح یا مولف از کتابهای درسی دارد میشود از قلمها پسحند اجتماعی و تجاربی
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ان دازه و پهنای قلم با متن، مثل ریزی یا درش   تی، پر یا کم رنگی و میزان پایداری برای چاپهای مکرر، همخوانی داش   ته باش   د. بهرحال این 

را از  هدو تا سه سالک کتاب درسی حد اقل یک بازه عمر کنیم. یکتابهای درس ی را ما باید مد نظر داش ته باشیم که برای یک سال منتشر نمی

وف ربابت محتوا دارد. مگر اینکه بعد از هر چندس ال دوباره بازنگری ش وند و تغییراتی در آن ایجاد شود. نکته بعدی در رابطه با حروف است. ح

ارد و خیلی مدنظر قرار نمیگیرد. اما ما میتوانیم از درش ت و کوچک داریم. در فارسی این تکنیک درشت نویسی حرف اول و حرف انتها فرقی ند

کنیم و بعض ی از بخش هایی که میخواهیم تاکیدات خاص داش ته باش یم یا ارجاعات خاص داشته  ایتالیکبعض ی تکنیکها مثل اینکه حروف را 

لا حروف ایتالیک استفاده شود. همانطور که قب باش یم. مثلاً میخواهیم یک تیتر یا یک خلاصه یا چکیده ای را ایجاد کنیم ترجیح این است که از

خدمت ش ما عرض کردم مداومت و اس تفاده زیاد از حروف ایتالیک هم باعث خس تگی چش م خواهد شد و سبب خواهد شد که در این قسمت 

 خوانش متن به راحتی صورت نگیرد. 

ه من تا یا اینکهستیم از ستون هم استفاده کنیم؟  میکنیم آیا مجاز اگر در داخل کتاب اندازه ص فحه ای استفاده :. اندازه و پهنای ستون صفحه۷

انتخاب اندازه ستون به اندازه صفحه، اندازه حاشیه ها و ماهیت متن بستگی دارد.  چه تعداد میتوانم در داخل یک متن از س تون ها بهره بگیرم؟

سحت که اگر من ترکیب این سحتونها را دارم استفاده میکنم، باعث نکته مهم  این ا .یک تا س ه س تون می توان برای چاپ کتاب تدوین نمود

ناخوانایی متن نشحود و مجبوریم فونتها ریز شحود و داخل متن اسحتفاده شود، دشواری خوانش را زیاد میکند. بنابراین ترکیب ستون پهن و 

را تولید  هرحال وقتی کتاببهاز ستونها استفاده کنم. باریک و زمانیکه برای تصویر استفاده میشود مناسب ترین حالتی است که من میتوانم 

میکنید بر اساس نوع محتوایی که میخواهیم به مخاطب منتقل کنیم ممکن است از یک ستونی، دو ستونی یا ترکیب یک ستون و یک ستون 

اب ی است که در هنگام انتشار یک کتکه همان طور که ملاحظه میکنید این ش کل های مختلف پهن تر و باریکتر یا سحه ستونی استفاده کنیم

ممکن اس ت ملاحظه ش ود و بس تگی دارد به اینکه مولف ترجیح داده در هنگامی که میخواس ته این محتوا را ارائه دهد از کدام ش کل استفاده 

طه با نکته دیگر در راب یک بکند تا آن نهایت توانایی و زیباش   ناختی را در نزد مخاطب خودش افزایش یا بهتر اس   ت بگوییم بهبود ببخش   د.

 اس  تاندارد این اس  ت که من وقتی دارم ص  فحه آرایی میکنم و آن ها را در داخل متن به کار میگیرم میتوانم از ش  کل های مختلفی در رابطه با

 .ستون ها یا بخش های داخلی استفاده کنم

فاده مناسب و منطقی از فضای سفید متنی میتواند بر کارایی در  هر متنی از یک س ری فواص ل مناسبی استفاده میشود. است. فاصحله گذاری: 8

م متمایز متن بیفزای د. م ا از طریف فاص   له گذاری حروف و واژه ها از هم و جدا کردن آنها و جدا کردن عبارتها، تیترها و پاراگرافها انها را از ه

بص ورت متمایز ش ده و مناسب فاصله گذاری شده باعث میشود که  میکنیم. این متمایز کردن، یک اتفاق خیلی خوبی را رقم میزند: وقتی متنی

؟ گاهی اتفاق افتاده که وقتی متنی را میخوانید. به دلیل اینکه متن را پس گردهای چش  م رقم نخورد. منظور از پس  گردهای چش  م چیس  ت

ممکن است این عمل را فقط بخاطر اینکه اشکال، نفهمیدید یا اینکه فاصحله ها رعایت نشحده مجبور میشوید متن را دوباره  از اول بخوانید. 

ل شعر البته دربعضی از متونی که به شک اشکال محتوایی نیست و بیشتر  اشکالات شکل شناختی هست، این پس گردهای چشم اتفاق بیفتد.

تن هرحال فاصله گذاری در یک مپس به. نوشته میشوند که حالت عادی و فونت تغییر میکند، پس گردها میتواند حتی باعث جذابیت هم بشود

دهی متن خیلی سریع درک شود. ب: ساختار متن به مانند یک متن ملی قابل درک شود ج: سحبب خواهد شحد که:  الف: سحاختار سحازمان

  خوانش متن سریع اتفاق افتد.

اس ت و در هر کدام از این مولفه ها چند ایی اندازه صحفحه و صفحه آردر این بخش ما دو مولفه را مورد نظرورزی قرار می دهیم که تحت عنوان 

 زیر مولفه وجود دارد که شما می توانید بر اساس آنها کتاب مورد نظر خودتان را مورد تحلیل و نظرورزی قرار دهید.
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 چک لیست ملاحظات شکل شناختی و صفحه آرایی: **

با ساختار  دارد؟ * حاشیه ها با ساختار کتاب همخوانی دارد؟ * قلم س تون ها با ساختار کتاب همخوانی. اندازه صحفحه شحامل مولفه های زیر: 9

فاصله ها با ساختار کتاب همخوانی  با س اختار کتاب همخوانی دارد؟ * رنگ با س اختار کتاب همخوانی دارد؟ * حروفکتاب همخوانی دارد؟ *

 دارد؟

سب هستند؟ * خلاصه ها با استانداردها متناسب هستند؟ * رئوس مطالب با تیترها با استانداردها متنا* . صفحه آرایی شامل مولفه های زیر:   2

دها راستانداردها متناسب هستند؟  * سرخط ها با استانداردها متناسب هستند؟  * سوال ها با استانداردها متناسب هستند؟  * توالی با استاندا

ول نگارشی رعایت شده است؟ * علامت گذاری ها با استانداردها متناسب متناس ب هستند * اعداد و متن با استانداردها متناسب هستند؟ * اص

                               هس   تن  د؟ * طول پ  اراگراف ب  ا اس   ت  ان  دارده  ا متن  اس    ب هس   تن  د؟ * طول جمل  ات ب  ا اس   ت  ان  دارده  ا متن  اس    ب هس   تن  د؟                                  

 هستند؟* روشنگری متن با استانداردها متناسب 

 25جلسه 

 بررسی کتب درسی از نظر ویژگی های ساختاری و محتوایی** 

این فصل اهداف زیر را مورد بررسی قرار می دهد:  محتوایی پرداخته می شود.این فصل به بررسی کتب درسی از نظر ویژگی های ساختاری و در

. 9در پرورش معنا.  مورد استفاده سبک های نگارشی. 2 متن. پرورش معانی در متن یا راهنمای پرورش معانی در . روش ها و سبک های9

 . تنظیم واژه نامه ها و نمایه ها. 6. ویژگی های تصاویر، نمودارها و جدول ها 5ساختمان کتاب  .4. نقش تصاویر در پردازش معنا یا پرورش معنا

 انتظارات از کتاب های درسی شامل چه کسانی است و چه انتظاراتی دارند:** 

 . مؤلفان.6. اولیاء 5. معلم 4. دانش آموزان 9 )مثل سیاسیون و اقتصادیون( . نهادهای اجتماعی2. مدیران 9 

 انتظارات این افراد:  **

 مورد بررسححی و عدم کاربرد موضححوع رابطه بادر  و موجز اطلاعات خلاصححه ب: مطالب کتاب درسححی اطلاعات قابل فهم: دانش آموزان: الف: . 9

مورد نیاز در  آموزش مهارت های اساسی . ت: پ: کشف ارتباط معنادار میان اطلاعات اکنده و سحردرگم در محتوای کتاب درسیاطلاعات پر

 جامعه پیش رو. 

ب:  (کتاب های درسحی منبع اصلی یادگیری و حلقه اتصال فعالیت های معلم در کلاس درس هستندالف: ایفای نقش منبع اصحلی ). معلمان: 2

ه ت: ایددر کتب درسی تدوین و تالیف شده.  پ: فهرستی از منابع جدید: کتب درسحی در حین تدوین و تالیف حتوایی جدیدسحازماندهی م

 یا کیفیت جریان تدریس از طریق کتب درسی تدوین و تالیف شده. هایی برای تدریس

پ:  ی مواد قابل فهم و قابل درکی برای دانش آموزان باشد.مواد آموزشالف: محتوای روز آمد در اختیار دانش آموزان قرار گیرد. ب:  . مدیران:9

  قیمت مناسب بودن کتب درسی برای دانش آموزان.

  ارائه مطالب جدید به فراگیران پ: سودمندی محتوای تولید شده.. مؤلفان: الف: منحصر به فرد بودن محتوا ب: 4
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 2۷و  26 جلسه

به عبارت دیگر راه های پروردن معانی  ؟آموزان قابل درک کندسی را برای دانشی مواد درتواند عرضهچطور میمحتوا : سحوال** 

  . مقایسه6 و نتایج . بررسی علل5. استدلال 4. توالی 9. توصیف 2. تعریف 9  در متن کدامند؟

 است. های الگوهای تعریفی روشها، ترین روشیکی از قدیمی . تعریف:9

 ویژگی های تعریف:** 

 در انتقال مفاهیمنقش حساس  .9 

  .ن واژه در جای خودش استفاده بکنیمآکه ما بتوانیم از  ودشدقیق بودن باعث  دقیق و واضح بودن تعریف از هر موضوعی: .2 

   هیم.دانجام می هاواژه یتعریف به وسیله دارد مثلخاص وجود  متنهای مختلفی برای تعریف یک محتوا یا یک روش تعریف با واژه ها: .9

 مثلاً اگر در شود.کنیم باید این حد و مرزها مشخص ص حبت می در رابطه با یک گروه از جامعه داریم مثلاً وقتی که: حد و مرز مشخص تعریف .4

ف، ریین مشخص کردن حد و مرزها در تعا ؟با کدام طیف از گروه مخاطب سروکار داریم باید مشخص کنیم کنیم مارابطه با نوجوان صحبت می

   .در درک بهتر این معنی کمک شایانی خواهد کرد به ما

 ار مفهوم آنکاربرد حیطه ما : که ستبه پرورش معانی س اخت این تعریف،از طریق  ودش هایی که معمولاً مییکی دیگر از روش کاربرد مفهوم: .5

میتواند  "حکمت"حق و حقیقت در کلمة  ؛یمیا حقیقت را می خواهیم معنی س   ازی بکن راحق ، مثلاً فرض کنید .مورد نظر ورزی قرار بدهیم

های و به همین منوال در رشته کندذهن ما برداش ت در  تواندمیا یک نوع معنی ر "رشته فلسفه"در  کند، متبادر یمانبرا را در ذهن یک معنی

و در رابطه با کدام  دچه کاربردی دار ممفهو، کهبر اس   اس این انیم این تعریف راتوپس ما می دهیم.ادامه  انیمتودیگر هم ب ه همین طریق می

 .بازنگری کنیم و یا تعریف بکنیم ه راواژ ؛موضوع می خواهیم نظر ورزی بکنیم

  .ستا توصیف های مرسوم برای پرورش معانییکی دیگر از راه: توصیف. 2

 :نیماتوما از طریق توصیف می** 

  .در ذهن مخاطب ایجاد بکنیممعنی را  واز مفهوم  سازیرییک تصو : تصویرسازی ذهنی در مخاطب:9 

   .دهیممورد نقد و بررسی قرار می ا، ها و خصوصیات موردنظر رن ویژگیآیم آی ما از طریق توصیف می :: بیان ویژگی ها و خصوصیات2

ن ایجاد ادر ذهن مخاطبم را هگاران ظمنن آ ،ما باید از طریق توصیف بتوانیم :که ستنکته اصلی در توصیف این  : نظم بخشحیدن به اجزاء انگاره:9

 هیم.خواهیم مورد بررسی قرار دمی که ما دن متنی باشآباعث نظم بخشیدن به  ،تأکید کنیم که توصیف بایدرا کنیم و این نکته 
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بیاییم  هک ستایندست به فهم بهتری بزنند ، های درسیموزان بتوانند بین مادهآهای بس یار مناس ب برای اینکه دانشیکی از س بک . مقایسحه:9

   .مقایسه کنیم همدیگربا  اها رنآ

 ؛روی دو نکته خیلی تاکید داریمبر در مورد مقایسه ما ** 

 . هایی دو موضوع با همهای معنایی و تفاوتتشابهات معنایی یا افتراقالف:  

قایسه در پرورش معانی استفاده کنیم که درحقیقت نیم از ماتوکه ما زمانی می ستنکته اساسی در مقایسه اینب: مقایسحة اجزای یک کل واحد: 

 وخواهیم انس  ان مثلاً فرض کنید می .یمهاز منظرهای مختلف مورد بررس  ی قرار د آن را یم وهمورد مقایس  ه قرار د ار یاجزای یک کل واحد

عنوان یک موجود زنده هس  تند و م بهاظر که هرکدنیم از این مناتوما می .گیریمبتم و دو تا موض  وع مقایس  ه ای در نظر تا عنوان دو را به درخت

 .دهیم مورد بررسی قراررا، تاثیر عوامل محیطی بر این دو  دهیم.ها رو مورد بررسی قرار نآ دیکسری پیش فرض هایی وجود دار رشدشان،برای 

دو تا  آنو  ودشای که انجام میمقایس ه تا دو آند تأکید کنیم که بای کته راباید این ن ،پردازیمپس وقتی که ما در مقایس ه به پرورش معانی می

 .ودواحد انتخاب بش ۀاز یک پیکر ودشچند موضوعی که انتخاب می یاموضوع درسی 

 گاهی اوقات به تناس ب موضوعی کهدهیم، قرار می ریگدکنیم و در کنار همتدوین می راهای درس ی ما وقتی که کتاب . بررسحی علل و نتایج:4 

  ؛ورد بررسی  قرار بگیردم میخواهد

 هک اما باید دقت داشته باشیم م.یوش متمرکز می ،رویداد هس ت آنعلل یک رویداد و پیامدهایی که نتیجه  رویالف: علل رویداد و نتایج رویداد: 

 ،تداما در اب ؛رس ریاض  ی بپردازیمدآموزان در مثلاً اگر بخواهیم به علل ناکامی دانشباش  د. ن حادثه یا پدیده آ ۀروی علل بوجود آورندبر  تمرکز

 ،ودهسوالات دشوار ب بوده، ماده درسی سخت ،آموز سستی و تنبلی کردهدانش :کهمثلاً این .یمهدعلل مختلف این موضوع را مورد بررسی قرار می

یکی این ییک آییم میپس  د.ه باشداشترا ن ماده درسی تدریس مناسبی ه و نتوانسته در آمعلم کفایت و صلاحیت لازم را در این خصوص نداشت

 .ن علت اصلی دسترسی پیدا کنیمآکنیم تا نهایتاً به علل را بررسی می

علل شکل آورنده و روی بر رس یم ما می پرورش معنی یا پیامدی یکو که به رویکردهای بررس ی پس وقتی ب: تمرکز بر روی علل نه شحرایط: 

 .ری خواهیم داشتتأکیدات معنایی بیشت رویدادن آپیامدهای 

 وجود وامحت این ارائة برای مختلفی هایروش بگیرند؛ قرار همدیگر کنار در درسی مواد اینکه برای .درسی محتوای ارائة چگونگی یعنی. توالی: 5

 ش که عبارتند از:  خواهد مطرح تسلسل عنوان تحت که دارد

 راساسب موضوعات که است این روش این در ارزشمند نکته بریم، می نام یکردرو یک عنوان به زمانی، تس لسل زوقتی که ا :تسحلسل زمانی« الف

 .میدهد نشان را خودش خیلی تاریخ، مثل یهایبحث در بشون و و بیان طرح همدیگر کنار در حادثه وقوع اهمیت

 .تداش خواهند زیادی بسیار تاثیر فهومم و معنی پردازش در همدیگر با آنها ارتباط نوع همدیگر، کنار در مختلف معانی ب: تسحلسحل مفهومی: 

 البهمط را سبک دیگری مطالبش، ارائه نوع بکند، پیروی میخواهد مشخصی ساختار یک از وقتی که :است این آن قاعده پ: تسحلسحل منطقی:
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 نقش پدیده، یک پدیدآیی در منطقی شواهد و ها نظریه منطقی، تسلسل در حقیقت در .است مطرح ،منطقی تسحلسل تحت عنوان که کندمی

 این .شود می استفاده درسی موضوع به توجه با که است رایجی و مستند رویکردهای از یکی توالیبه هر حال  داشت.  خواهند را رنگی پر بسیار

 برای ویسندهن اناییتو بین این در و، باشد است گرفته قرار نظر مد که ایرش ته مقتض یات یا داریم انتظار ما که معانی نوع تابع تواند می توالی

 .داشت خواهد چندانی دو نقش محتوا، ندساختارم پیکربندی و ارائه

 :که بگذارد را خودش اثر تواند می زمانی استدلال، یک . استدلال یا اقناع:6

 . کند برقرار مخاطب با را مناسبی و عاطفی رابطه یک الف: ارتباط عاطفی و عقلانی مخاطب:  

  .عقلانی ارتباطات و عقلانی های روش از بودن متن:  ب: اقناعی یا استدلالی

 اعتماد نای و بکند اعتماد راوی آن به باید ساکن، به ابتدا دهد می قرار خود مخاطب اختیار در و کند می متنی را تنظیم نویسنده وقتی نکته:** 

 .گیردعقلانی شکل می رابطه آن سپس و گیرد می شکل اطفیع رابطه آن رخ میدهد. اقناعی و استدلالی رویکرد در که است اتفاقی اولین کردن

 برای را شواهدی و کردیم بررسی آن در را معنی پرورش مختلف های روش این از کدام هر و دادیم قرار بررسحی مورد را دهم پایه زبان ادامه در

 اینکه برای :میکنید ملاحظه که همانطور .باشحد می تعریف کردم عرض که همانطور معنی پرورش در گام اولین .کرد خواهم عرض ها ادعا این

 در کرده است و یا ها تعریف واژه کمک با یا جمله یک قالب در را آن بکند، سازی تصویر و کند تداعی خودش، مخاطب ذهن را در Earth کلمه

 این دادن نشان برای که دهد می نشان ما به را تعریف کاربرد حوزه میبینید، که همینطور ها واژه کمک با واقع در .اس ت داده قرار خودش کنار

  .است شده برده کار به Earth کلمه از کنیم، می در آن زندگی ما که اینجایی واژه،

 یمگفت بدهد قرار هم کنار در را زمانی هایشکل و بکند صحبت ها زمان از خواهد می وقتی مثال عنوان به هست؛ توصیفات بخش در بعدی نکته

 خواهید می وقتی .بگذاریم نمایش به ش  کل آن در را پیوس  ته هم به کل یک اجزای که بخواهیم بکنیم اس  تفاده مقایس  ه از توانیمیم ما زمانی

 به طریقی و یا دهد می نشان ؛ را به مافاعل قرار میگیرد از که در جمله بعد to be کمکی فعل جایگاه بکنیم اس تفاده را منفی و مثبت جملات

 .  دهدمی قرار بررسی مورد را باشد داشته است ممکن که را و اثراتی را نظر مورد های ویژگی آن یا و کند می توصیف

 اس تفاده اس ت نوع آمده بدهند، قرار بررس ی مورد را ها wh-question اینکه برای همانطور که میبینید اسحت. مقایسحه بخش بعدی بخش در

 who ضمیر از خواهدمی وقتی و است کرده مقایسه هم با جملات در را هست؛ هم پرسشی ضمایر که همان را استفهامی ض مایر ازین هرکدام

 .کرد استفاده شود از آن می جمله کجای در بکند استفاده خواهدمی what ضمیر از اگر و نشیند؟ می جمله کجای بکند استفاده

 این از دهدب توضیح جسم یک بر را نیرو اثر آن خواهد می وقتی که کردیم اقتباس فیزیک کتاب از را بخش این بخش بعدی بخش استدلال است.

 .کند می استفاده استدلال سبک

 این در مثال عنوان به .بکند مشخص مخاطب برای مطلب را ارائه شیوه که کنیممی اس تفاده زمانی از توالی. است توالی با رابطه در بعدی قسمت

 و دهد توض  یح مخاطب برای را آن پارک مثل فض  ایی یک در place کلمه میخواهد برای و اس  ت داده قرار اختیارش در را کلمه تا چند توالی

 .بکند سازی معنی را آنجا کلمات این از استفاده با و فضا این اساس بر باید مخاطب
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 اهد درخو می وقتی در هوا. مثال: اس تفاده از یک مدل آرمانی برای پیاده سازی تحلیل حرکت یک توپ بسکتبال ل است.قسمت بررسی علاین  

 و شچرخ جریان تواند می که اثراتی و قوانین از اس  تفاده با بدهد نمایش بس  کتبال توپ یک مثل ای پدیده یک روی را حرکت اثر فیزیک، 

 پدیده این روی مختلفی که عوامل و اس  ت داده قرار بررس  ی مورد را آن بگذارد تاثیر توپ، حرکت ش  کل روی باد پرتاب جهت آن و باد پرتاب

 مخاطب به را آن اس  ت،  ها پدیده و علل بررس  ی رویکرد که معانی پرورش حالت در خودش؛ مخاطب تص  ویر به قالب در را هس  ت گذار تاثیر

 کرده است. منتقل

 21و  28 جلسه

نکه میخواهد منظورش را به مخاطب ما از کدام شیوه ی نگارش برای پرورش معنی استفاده می کنیم؟ نویسنده برای بیان مقصود و ای سوال:** 

ممکن است از حالت های مختلف زبانی استفاده بکند. همانطور که مستحضر هستید، نوع ارتباطی که نویسنده کتاب میتواند با هر  منتقل بکند؛

ای پرورش معنی استفاده کدام از مخاطبین یک رش ته درس ی داش ته باشه متفاوت خواهد بود. در سبک های مختلف، ما از زبانهای مختلفی بر

  .. زبان ادبی9. زبان عام 2. زبان علمی 9را برای پرورش یا نگارش  یک متن استفاده می کنیم:  غالب یا شیوۀ ما سه رویکردبنابراین . می کنیم

ارات خاص یک انتظ بکنم که استفاده بیان منظور خودمویژگی یا یک وقتی من میتوانم به عنوان زبان علمی برای توص یف و بیان  :. زبان علمی9

ق اشاره داره. وقتی میخواهیم یک پدیده را تعریف بکنیم از طری بیان مستقیم مفاهیمولین نکته اینکه: زبان علمی به دیگری مدنظر قرار بگیرد. ا

در کتاب فیزیک در رابطه با  مثلا اگر میخواهیم .در رابطه با آن پدیده، عرض کنیم زبان علمی هس ت که میتوان دلالت های ص ریح و روشنی را

لف، توض  یحات مختلفی را برای دانش آموزم ارائه ؛ در اینجا اگر که من به عنوان مؤدر رابطه با نیرو ص  حبت بکنیم ,اص  طحکاک ص  حبت بکنیم

به من بگو، دیگه بدهم؛ آیا دانش آموز من حوص له اش س ر نخواهد رفت؟ و از من س وال نخواهد نکرد که آقا میخوای چی بگی؟ حرف اصلی را 

برای انتقال معنی به  لفظ آشحکار و دلالت های صریح و مشخص و بدون واسطه ای نی! در حقیقت ما در زبان علمی از من را داری خس ته میک

 مخاطب خودمان استفاده می کنیم.

های  نگارش را در کتاب شیوۀ شما هست. مثلا رتباطبحث امن زمانی میتوانم از این زبان استفاده بکنم که هدفم و مقصدم  . زبان عام یا عامیانه:2 

د. نداس تان ملاحظه بفرمایید. به خاطر اینکه میخواهد با من به عنوان مخاطب، ارتباط مناسبی را ایجاد کند، از زبان علمی با من صحبت نمی ک

که در جامعه اس  تفاده می حرف زدن های رایجی  روزمره و نوع؟ از همان زبان ندارد. اما در عوض چه کاری میکنددلالت های ص  ریح برای من 

این نزدیک شدن سبب میشود که من به عنوان  یعنی زبان نوشحتار به زبان گفتار نزدیک میشحود.. ان را به قالب نوش تار نزدیک می کند کند

  متن برای من قابل درک بشود. ، با خود نویسنده و آن متن ارتباط برقرار بکنم وعاطفیمخاطب از لحاظ 

استفاده می کنیم. زبان ادبی که اغلب در آفرینش  زبان ادبی تحت عنوانگری ، از زبان دیهی اوقات بر اس اس نوع موض وع درسیگا . زبان ادبی:9

با ، جنبه زیز جنبه های ارزشمند در زبان ادبییکی ا مش خص میکند. مخاطببرای  ه می کنیم، جنبه دیگری از متن راآثار ادبی از آن اس تفاد

مخاطب را تهییج  و احس اسات که عواطف  عنصر زیبا شناختی و هنریدر این وجه از زبان، بیش تر به  در حقیقت ناختی و هنری میباشحد.شح

)منظورش این هست  به مخاطب  منتقل کند، از آن اس تفاده میکند و مورد نظرورزی قرار میدهد. اس اس اینکه میخواهد چه متنی رامیکند، بر

   .(یبا شناختی و هنری استفاده میکنهنویسنده قصد داره چه متنی رو به مخاطب منتقل کنه، از عنصر ز اساس اینکهکه بر
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 ،کنمخواهم استفاده ب وع درسی را میمن کدام موض این بس تگی بسیار زیادی به اینکه اس تفاده کنیم که در نگارش زبان های مختلفیما از ** 

. وحدت 5. تنوع و تحرک 4. کلام پر تکلف، حشو و ایجاز و اطناب 9ساده نویسی، سلاست و عمق . 2. زبان صداقت و صمیمیت 9و شامل:  دارد

  . الهام از فرهنگ مردم.8. انتخاب واژه و تعبیر ۷. پاراگراف بندی 6زبان 

بکنم. یعنی چه؟ زبان در متن استفاده  "زبان صداقت و صمیمیت "که من از اولین بخش در این حوزه این هس ت . زبان صحداقت و صحمیمیت:9

ر د، بدون اینکه صادق نمایی بکند، صادق باشد. زبان صداقت و صمیمیت، زبان عاریه ای نیست. میت یعنی: زبانی بدون ریاکاریص داقت و صمی

 رم.وی اعتماد بکنم و حرفش را بپذیمن به راند و آن وجه عاطفی سبب میشود که ، آن را قبول میکحقیقت فرد وقتی آن را میخواند

 دونبانجام بدهیم؛ یعنی  "ساده نویسی " زبان نگارش یک متن این موضوع است که متن را نکته بعدی در . سحاده نویسحی، سلاست و عمق:2

ش این هست که از منظر ساده نویسی به موضوع نگاه کنم. اخب قاعده  ،زبان ص داقت و صمیمیت داشته باشم اگر من میخواهم در متن .تکلف

می گویم با آنچه که من می  برای نوش تن و گفتن، از س بک های مختلفی در آن استفاده شده است؛ ممکن است آنچه را که من متن هایی که

. اما در عین س ادگی باید در مخاطب هم تامل ایجاد بکند؛ نه آنقدر س بک باشد که من را بعنوان مخاطب به ؛ تفاوت هایی داش ته باش دنویس م

آن رد بشیم. در حقیقت زبان ساده نویسی، زبانی بدون تکلف و حشو  کند و یا اینکه ما بتوانیم خیلی سطحی و گذرا ازتفکر و اندیش یدن وادار ن

خش ب است. ما با کمترین کلمات و موجزترین کلمات، بتوانیم آنچه که مد نظر هست را به مخاطب خودمان منتقل بکنیم. استفاده ای که از این

آیا به موض  وع درس  ی که میخواهم به مخاطبم توض  یح بدهم خیلی ش  اخ و بری دادم؟ یا نه حرف هایی زدم که  همیتوانیم بکنیم این هس  ت ک

 آن استفاده میکردم؟  اینجا از اینکه حرف هایی که زدم ضروریت داشته و باید درنه یا است و به درد مخاطب من نمیخوره؛ حرف های زائدی 

موجز باشد و با  باید محتوای مورد اس تفاده نکته را مورد نظر قرار میدهیم کهما در ایجاز و اطناب این  . کلام پر تکلف، حشحو و ایجاز و اطناب9

 بتوانیم حداکثر استفاده را ازآن داشته باشیم. کمترین واژه ها

م خواندن آن، خوابم می برد، آرام و یکنواخت باشد، من به عنوان مخاطب در هنگا متن ،یاگر یک متن کهنکته بعدی این است  . تنوع و تحرک:4

، سبب می شود که جلب توجه مخاطب کاهش پیدا کند. این یکنواختی در هنگام نوش تن متنمتن باید در هنگام نگارش تحرک داش ته باش د. 

هاد را  پیش  ن معمولا مخاطبین متن هایی را انتظار دارند که در آن از س بک های مختلف اس تفاده ش  ده باش د و یا برایش فعالیت های مختلفی

گونه نداش ته باش د؛ یا اگر داس تان گونه هست، فراز و فرودهای مختلفی در آن استفاده شده باشد. این تنوع  کرده باش ند. متن حالت داس تان

 کمک می کند که توجه مخاطب جلب شود و ارتباط مناسبی با متن داشته باشد. 

نویسم، نمی توانم در من وقتی متنی را برای مخاطب می  نویسحنده در متن است. وحدت زبان آن شحناسحنامه یا اثرانگشحت .  وحدت زبان: 5

؛ باید همین رویه را استفاده کنم و ا در نگارش متن اس تفاده کردمروش های مختلفی را بکار ببرم. وقتی یک روش مش خص ی ر ،جاهای مختلف

ررس ی قرار دهیم، آیا نویس نده ما احساسی هست؟ آیا منطقی است؟ آیا ادامه دهم. ما از طریق این متن می توانیم نویس نده خودمان را مورد ب

 وحدت زبان آن سبک نوشتاری شخصیتی را، برای مخاطبش مشخص می کند.سردرگم است؟ آیا پریشان است؟ 

ور که می دانید هر همانط .پاراگراف ها آن حلقه های زنجیره ایی کلام هسححتند که از بخش های مختلفی تشححکیل شححده اند :پاراگراف بندی .6

 در پاراگراف مورد توجه نکته ای ین عبارت و واژه تشکیل شده است.پاراگراف می تواند از چندین جمله تش کیل ش ده باش د و هر جمله از چند

قیقت هر د. در حبندیها این بود که پاراگراف ها نباید خیلی طولانی باش  د و باید یک ارتباط معنایی با پاراگراف قبل و بعدی خودش داش  ته باش  
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موضوع مشخص بپردازم از پاراگراف استفاده کرده ام و باید مدنظر قرار دهیم که این پاراگراف یک نقطه شروع و پایانی دارد و من برای اینکه به 

 استفاده نابجا از پاراگراف نداشته باشیم.

من باید مناسبترین تعبیر را برای آن شکل ک متن وجود دارد و ی تعبیرسحازی یا واژه سحازیمختلفی برای  های ش یوه . انتخاب واژه و تعبیر:۷

 باید با توجه به ویژگی ها یا شرایط مشخص شده از بهترین تعبیر، برای نگارش متن استفاده کنیم. به هر حال نگارشی استفاده بکنم.

ا مطالبه می کند، همانطور که خیلی از متنها هر متنی س   اختارهای فرهنگی خاص خود راین هس   ت که نکته بعدی  . الهام از فرهنگ مردم:8

ی که از کشور ما به همین شکل هم ممکن است متن های .ممکن اس ت در بعض ی جوامع مثل کش ور ما مورد پذیرش قرار نگیرد یا طرد بش ود

ی که داریم از آن محیط و قوم برای بعض ی ها  هم خیلی قابل توجه نباشد. اما با توجه به فرهنگ مردم، توجه به فرهنگ بوم وص ادر می ش ود 

 ، باید تعابیر درست و مناسبی را استفاده بکنیم. استفاده میکنیم

از محتوای کتاب درسی انان  %25فعالیت یادگیری: کتاب درسی را متناسب با رشته آموزشی خود از پایه دهم انتخاب نمایید. سپس با انتخاب 

 2چک لیسحت ملاحظات پرورش معنی و زبان نگارش شامل  رش و زبان کتاب گفتگو نمایید.را بر اسحاس معیارهای پرورش معانی و نحوه نگا

 . پرورش معنی2. زبان نگارش 9آیتم است: 

آیا در نگارش متن زبان عامیانه استفاده شده *  آیا در نگارش متن از زبان ادبی استفاده شده است؟*  ی زیر است: مؤلفه ها. زبان نگارش شامل 9

 آیا از سلاست و عمق در*  آیا از ساده نویسی در نگارش متن استفاده شده است؟*  در نگارش متن زبان علمی استفاده شده است؟ آیا*  است؟

 ایا از وحدت زبان در نگارش متن استفاده شده است؟*  یا از صمیمیت در نگارش متن استفاده شده است؟* آ نگارش متن استفاده شده است؟

 ایا از ایجاز در نگارش متن استفاده شده است؟*  ک در نگارش متن استفاده شده است؟ایا از تنوع و تحر* 

آیا برای پرورش متن از توصیف استفاده *  ریف استفاده شده است؟)نوع(ایا برای پرورش متن از تع. پرورش معنی شامل مؤلفه های زیر است: * 2

 * آیا برای پرورش متن از استدلال استفاده شده است؟)نوع(*  ده شده است؟ )نوع(آیا برای پرورش متن از مقایسه استفا*  ش ده اس ت؟) نوع(

 آیا برای پرورش متن از توالی استفاده شده است؟)نوع(*  آیا برای پرورش متن از بررسی علل استفاده شده است؟)نوع(

 91جلسه 

تصویر )نگاره(: آنچه مجسم کنندۀ چیزی بر تاب های درسی است. بحث بعدی ما در رابطه با اس تفاده از نقش تص اویر در مفهوم سازی محتوای ک

امل گری و تکبه این معنی که در کنار تصویر در حقیقت تکامل کتاب های درسحی، مدیون به کار گیری تصحویر گری است؛یک ص فحه باش د

بی تاثیر نبوده است. گاهی اوقات هدفمان از در این تکامل هم  رنگهااستفاده از نقش ارزشمند  ،که در کتابهای درس ی اس تفاده ش ده تص ویری

تص اویری که در کتاب های درس ی اس تفاده می کنیم این هس ت که یک محتوای مش خصی را برای مخاطب مان معنی سازی کنیم و قسمت 

   .اعدتا از تصاویر استفاده می کنیمبازنمایی ذهنی را در مخاطب ها تقویت کنیم؛ پس ق

 :ی درسی داشته باشندف اصلی و عمده را در کتاب هاو هدتصاویر می توانند د** 

 . را برای مخاطب ایجاد بکنند بصری حس زیبا شناختی و جذابیت هایدر حقیقت تصاویر می توانند آن : زیبا شناختی تصویر یا نقش بعد. 9 

ا این بعد می توان به آن پرداخت این است که، نکته ایی که در رابطه بارتباط محتوا )رخداد موض وع درس ی( با یادگیرندگان.  . نقش آموزشحی:2

 تص  اویر باید، بازنمایی پدیده ها و اش  یا مادی را به بهترین نحو در ذهن مخاطب ایجاد .حفظ کند را خودماهیت واقع گرایانه تص  اویر باید آن 
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ر اس   تاد چیزی که اونو از بقیه کتابهای . فص   ل ممیزه ی )منظواس   ت آموزشاز  ما از کتاب های داریم نام می بریم که جنس آنهاپس  کند.

ند ایفا ت که تصاویر می تواننقش آموزشی هسکتاب های درسی با دیگر کتبی که در آن از تصاویراستفاده شده است،  تص ویری متمایز میکنه(

ض وع درسی را با یاد گیرنده مرتبط برنامه درس ی و مو ود که بتواند آن رخداد یا پدیدۀبه هر حال به این دلیل از تص اویر اس تفاده می ش  کنند

یفا انتقال مفاهیم آموزشی ا کند. پس تص اویر جنبه های مختلف بص ری هس تند که، میتوانند در یک ص فحه باشند و نقش زیبا شناختی را در

م و صحبت می کن. وظیفه ی تص اویر این اس ت که مجس م کننده ی چیزی باشند که وقتی من به عنوان مخاطب از آن استفاده می کنم کنند

 ارتباط مناسبی برقرار کنم. آن  اعی کند و به راحتی بتوانم باآن را در ذهنم و جلوی چشمم تد

 نواع مختلفی می تواند داشته باشد که عبارتند از:تصاویر ا** 

تصویر  . طرح:9 .ده می شودو کشی با قلم طراحی کهتصویری  . شکل:2. د که با دوربین ها گرفته می ش وندعکس ها تص اویری هس تن . عکس:9 

 و از ان استفاده میستند که از یک شکل کلی ما طراحی ، همان تصاویر اولیه ای هگاهی اوقات طرح ها یا اسکچ ها مقدماتی از شکل کلی است.

ن برش های افقی از آ ،قت پلان ها یا نقش  ه های س  اختمانیدر حقیتص  ویر افقی مجموعة س  اختمانی از زمین با جزئیات اس  ت.  . پلان:4کنیم. 

عکس س یاه و سفید یا رنگی نفیس است که  . لوح:5س اختمان ها هس تند که یک س اختمان با جزییاتش را برای مخاطبان نمایش می دهند. 

درسی دارند، ممکن است این برگه های نفیس را کمتر در  کتبالبته به دلیل جنس و کیفیتی که  معمولا روی کاغذهای مرغوب چاپ می شود.

نقشه ها موقعیت شهر و  . نقشه:6 درسی نداشته باشیم. کتببا کیفیت خیلی زیادی را در درس ی داشته باشیم و سبب شود که لوح هایی  کتب

ند را برای آن اشکال هندسی و مهندسی و آن جایی که باید ساخته شو نی باش ندعوارض طبیعی را نش ان می دهند و اگر نقش ه های س اختما

. نمودار ها آن طراحی های خطی و هندس ی هس تند که موضوع یا هم نوعی از تص اویر هس تندها نمودار . نمودار:۷ دهند.مخاطب نمایش می 

ار ها شکل های موض وعات انتزاعی را در قالب یک رابطه میان متغییر ها و در داخل یک صفحه مختصاتی برای مخاطبمان ارایه می دهند. نمود

د. نی دایره ایی تا چند ضلعی هایی که در بحث هایی مثل آمار از آنها استفاده می شود را شامل می شوارهامختلف هندس ی هس تند. مثلا نمود

 با یکدیگر ارتباط داشته باشند.  در میان خطوط دیجدولها آن سلسله داده هایی هستند که می توانند به صورت افقی و عمو . جدول:8

 99جلسة 

 های تصاویر خوب:ویژگی * *

. ر را با همدیگرگرایانه بودن تصویزیباشناختی و واقع ،تلفیق جنبه های عاطفیویژگی های برانگیزانندگی تصویر: الف: نگیزانندگی تصویر: . برا9 

می  ،در هنگامی که کتابهای درسی را مورد بررسی و یا بهتر است بگوییم نظرورزی قرار می دهیم اگاهی اوقات مب: تصاویر واقعی یا کمیک: 

استفاده کرده  آنرنگهای مختلفی در  یاهای عجیب و غریب  هاما واقع گرایانه نیست. خیلی حجم ؛م کتاب خیلی تصویر زیبایی استفاده کردهبینی

 به هر حال ممکن .هم استفاده کنم یکتوانم از تصاویر غیرواقعی یا کممن می ،تواند باشداست. حالا بر اساس اینکه موضوع درسی من چه می

 ،یمحتوای درسی در مقطع ابتدای هفتاد درصدبخش بیشتر کتابهای درسی یا به تعبیری قریب به  .اطب من دانش آموز ابتدایی باشداست مخ

تی حالا بر اساس آن سطوح رشد شناخ ،بینید این عدد خیلی بیشتر می شود و هرچه بالاتر می آیدتصویری است. البته داخل کتاب پایه اول می

غالب  مثلا در متوسطه بخش ،تر می شود متن غالب ،بخشهای سطوح شناختی نظری پیاژه که تفکر انتزاعی دارد رشد می کندیا بهتر بگوییم 

میزانی  ،تقریبا این نکته را هم می توانیم مد نظر قرار بدهیم که نوع تصویری که استفاده می کنیم پ: تکنیک های رنگی: .بیشتر است ،متنبودن 

، د کردهبه های بصری بیشتر تاکیدر یک کتاب می تواند به ما بگوید که این کتاب بر جن را گاهی اوقات فراوانی اش. ی کنیمکه داریم استفاده م
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است از تکنیکهای  ممکن، ببردیادگیری از طریق تصویر بیشتر تاکید کرده یا یادگیری بیشتر از طریق متن. پس برای اینکه این کیفیت را بالا 

 کرده باشد. رنگی هم استفاده 

نکته بعدی این است که وقتی که یک تصویر خوب می   الف: هدف آموزشی و انگیزشی پیام:بحث است:  3این آیتم شامل  . کیفیت انتقال پیام:2

کیفیت  لپس به هر حا .باید آن ویژگی منحصر به فرد آموزشی را داشته باشد ،خواهیم انتخاب بکنیم و در کتابهای درسی از آن استفاده بکنیم

پس هدفهای آموزشی و . آموزشهم  ،انگیزشهم می گوییم  ،انتقال پیام هم در اینجا مد نظر است. ما دو آیتم را مد نظر قرار می دهیم همیشه

اده می شود یح دترجتصاویر رنگی  ،از نظر مخاطبان ب: تصاویر رنگی یا غیر رنگی:انگیزشی پیام را تصویر باید این قابلیت را در آن داشته باشد. 

می رسیم. ممکن است سبب بشود که من از  آن دشواریهایی وجود دارد که حالا بهاما جایی هست که  نسبت به تصاویر غیر رنگی یا طرح گونه.

 که حالا در کتابهایی که بیشتر آموزش طراحی با سیاه قلم هست این جنس خیلی ،تصاویر غیر رنگی یا سیاه و سفید استفاده بکنم در متن

ب را اید جزئیات مناساگر می خواهیم یک تصویر بار محتوایی و آموزشی را داشته باشد ب پ: توجه به ذکر جزئیات در تصویر:استفاده می شود. 

 اشاره کرده باشد.  آن در تصویر به

اگر  .هایش را به آن عکاس پراخت بکنمهزینه تصویر گری یک تصویر اورجینال یا اصلی را دارم استفاده می کنم باید هزینه  . هزینة تصویرگری:9

هم در این  پردازش و بازسازیتصویر دارد ویرایش می شود خوب هزینه های ویرایش هم اضافه می شود به آن هزینه های اولیه. گاهی اوقات 

ظ مختلف کیفیت خودش را حفقسمت به هزینه های تصویرگری اضافه میشه اما به هرحال باید تصویر این ویژگی را داشته باشد که در دفعات 

 بکند. 

 قابلیتهای تجربی و حرفه ای طراح دادن مد نظر قرار. 4

 ویژگی های تصاویر در متن: * *

این ترتیب کمک می کند که گاهی اوقات من به  :نزدیکترین محل ارجاع درون متن را داشته باشد و به صورت ترتیبی از فصل و شماره باشد. 9

 حالا جدول یا شکل یا نقشه باشد یا هر چیز دیگری از تصاویر حفظ بشود. ،ی گردم نظم تصویریدنبال یک تصویر خاص م

 اشد.و موجز و کوتاه ب تضاد نداشته باشد ،متنی که در داخل آمدهآن یعنی با  ،شود همخوانی داشته باشدطالب متن با چیزی که شرح داده میم .2

 .یکنواختی یا وحدت زبان حفظ بشود به صورت عبارت نوشته شود(:در زیر و در بالا جدول )شرح شکل . سبک شرح با سبک متن یکسان باشد9

ممکن است من در جدول از اعداد بزرگی استفاده  . اعداد بزرگ و اعشار در جدول به صورت حروف و درصد در خانه سر ستون نوشته شود:4 

د عدد را بگذارم و قسمتی که می خواهم به مقیاس میلیون باشد به صورت کنم با تعداد بی شمار صفر. خوب مخاطب اذیت می شود. من بای

خیلی گسترده است ترجیحا با حروف نوشته شود و  اعشار بنویسم و اگر دارم از اعشار یا درصد استفاده می کنم اگر« میلیون یا میلیارد»حروفی 

 رم و بقیه را فقط عدد اشاره کنم.اگر در جدولی از درصد استفاده می کنم علامت درصد را در بالا بگذا

گاهی بخاطر اینکه مولفین از تصاویر بزری و حقیقی استفاده می کنند و جایی را ممکن است . اندازه تصاویر با ابعاد کتاب تناسب داشته باشد: 5

دازه شود که تصاویر آن ابعاد و ان موجب می ،تصویر را در آن قالب استفاده بکند آنتدوینگر کتاب طراحی بکند و برای آن پیش بینی کند و 

اینکه ز این شکل خیلی پدید می آید. توصیه می کنیم که تصاویر قبل ا هایش به هم بریزد و تصاویر را ناخوانا بکند که معمولا در نقشه ها از

 .درست قرار داده بشودمتن بیاید در کنار هم  قالب اندازه گذاری بشود یا در
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درصد از محتوای کتاب  25تاب درسی را متناسب با رشته آموزشی خود از پایه دهم انتخاب نمایید. سپس با انتخاب یک کیادگیری: فعالیت ** 

 درسی آنان را بر اساس معیارهای تصویرگری مورد نقد و ارزیابی قرار دهید.

 چک لیست بررسی و تحلیل کتاب درسی از منظر تصاویر کتاب:** 

ی استفاده از چه نوع تصاویری در کتاب درس متن بیشتر است یا متن به تصویر؟ ویر استفاده شده؟ نسبت تصویر بهاصآیا در این کتاب از ت: سوالات 

ا زیبایی ست؟ یعنی آن عنصر عاطفی یهاست؟ آیا تصاویر به اندازه کافی برانگیزاننده  و کمیک شده است؟ آیا تصاویر واقعی است یا خیالی یا طنز

گرایانه را در تصاویر به کار برده شده است؟ آیا تصویر بیشتر جنبه زیباشناختانه دارد یا آموزشی؟ آیا تصویر توانسته است شناختی و رئال یا واقع 

 سبو تنا بار آموزشی را به مخاطب خود انتقال بدهد؟ تصاویر به راحتی از طرف خود دانش آموزان قابل درک است؟ آیا تصویر با کتاب همخوانی

تصویر نزدیکترین جا در متن است؟ آیا در این ارجاع دهی شیوه درست رعایت شده؟ آیا عبارت تصویر مناسب و موجز است؟ آیا  دارد؟ آیا ارجاع

 .گفته تناسب دارد؟ و سوالات دیگر با آن چیزی که در متن

 32جلسه 

محتوایی که کنار هم قرار داده، مورد نقد و تحلیل ، مورد نظرورزی قرار می دهیم و آن را بر اساس ساختمانیدر ادامه کتاب رو براساس ساختار 

جلد کتابهای درسی به چه شکل خواهد بود، صفحه عنوان، صفحه حقوق، قرار خواهیم داد. ما در این بخش به این موضوعات خواهیم رسید: 

 پیش گفتار، فهرست مطالب، فهرست علائم اختصاری و عنوان بخش یا درس.

 درسی:  عطف کتبو  لدج**ویژگی های 

 جلد کتابهای درسی از نظر شکل، محتوا با توجه به مطالب و سیاست ناشر طراحی و تهیه می شود.. 9

 عنوان جلد بایستی خوانا باشد و تحت الشعاع طرح و رنگ قرار نگیرد.. 2

اگر کتاب درسی هست در صفحه در این مطابقت باید گاهی اوقات بایستی با هم مطابقت داشته باشند: مطالب روی جلد و صفحه عنوان . 9

  آید.یم شناسنامه اثر نام مولفان بیاید؛ اما در کتابهای غیر درسی معمولا روی همین صفحه نام مولفان به ترتیب اهمیت و نقشی که با هم داشتند،

 نام مولف روی جلد و صفخه عنوان نباستی بصورت مستعار آورده شود.. 4

  پس از آن نام مؤلف می آید.عنوان کتاب و ، شماره آن، سپس کتاب در بالای ابتدا نام کلی مجموعه. 5

بعد از صفحه جلد، صفحه عنوان می آید. در داخل همین کتاب صفحه عنوان دوباره همان صفحه روی جلد با همان عناوین ** صفحه عنوان:  

 براحتی آن رو متوجه شود. ازش استفاده شده است. عنوان باید طوری نوشته شود که کاملا واضح باشد و مخاطب 

در صفحه حقوق نام ناشر، نام تدوین گران، مولفان و ذینفعان کتابهای درسی . شناسنامه اثرصفحه بعد صفحه حقوق هست یا  ** صفحه حقوق:

 آمده است. 

 ج می کنند و نکته ایدر ادامه این صفحه که تحت عنوان صفحه حقوق مطرح می شود صفحه ای هست که تصویر حضرت امام خمینی را در**

 در رابطه با کتابهای درسی، متناسب با اون نکته برای ما یادآوری میکنند.  که

در صفحه بعد از این صفحه حقوق صفحه ای هست که ناشر توضیحاتی در رابطه با آن  اثر داده و این رو ممکن است یادآوری کند که کتابهای  **

 راز مثلا سه یا چهار سال قابل اتکاست.درسی ممکن است این کتاب برای سالیان د
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همانطور که قبلا هم عرض کردم معمولا به تیترها و زیر تیترها یا  بعد از صفحه حقوق صفحه فهرست مطالب میاد. ** صفحه فهرست مطالب:

صرفا به همان صفحه یا عنوان سرخط ها هم در این قسمت می شود اشاره کرد اما باتوجه به اینکه کتاب از جنس کتابهای معارف اسلامی است 

 درس اشاره کرده و یک تصویری رو برای آن بخش در فهرست مطالب آورده است.

نقش پیش گفتار یا مقدمه این است که شرح کوتاهی در باب هدف تالیف و طرز استفاده از محتوا را برای مخاطب ارائه ** پیش گفتار )مقدمه(: 

هر کتاب درسی یک نظریه ها و پشتوانه های نظری و  دبیران:سخنی با . 9درسی آمده است.  کتبتمام در  دو موضوعدهد. البته در این بخش 

و  ستجربی برای استفاده از آن وجود دارد. که در اینجا مولفین محترم طریقه استفاده از کتاب درسی و نکات ارزشمندی که میتوانند برای تدری

که همیشه در ابتدا و شروع سال تحصیلی توجه تمام دبیران رو جلب میکنیم  این قسمت توصیه میکنندکنند را در استفاده  از آن حتی ارزشیابی

درسی  کتبدرسی دانش اموز است. گاهی اوقات در  کتبذینفع  سخن با دانش اموزان: .2که حتما این بخش سخن با دبیران را مطالعه کنند. 

یه بشود باید دانش اموزان یک سری تکالیف یا فعالیت های یادگیری منحصر به فرد آن درس بدلیل فراخور موضوعی و محتوایی که می خواهد ارا

 درسی چیست و برای چی آن را نگاشته اند.  متبرا انجام بدهند. به هر حال دانش اموزان باید بدانند که هدف از این 

 ه شده است. همینطور که میبینیم عنوان بخش در درس زبان پایه دهم اورد ** عنوان بخش:

. حالا این کتابنامه ها میتواند براساس آن رودباشه در انتهای کتابهای درسی به کار می منابع استفاده شدهکتب یا  این بخش در ** کتاب نامه:

امه نویسی در نفرمت رایج در رویکرد بین المللی هم حتی میتوانیم در نظر بگیریم. براساس تعریف یا فهرست حروف الفبایی، چگونگی این کتاب

 این بخش اورده شده است. 

فارسی آورده -در فیزیک دهم معادلات یا واژه نامه های انگلیسی  ،واژه نامه ها در کتاب فارسی دهم در قبل از کتابنامه ضمایم )واژه نامه ها(:** 

ر رابطه با گذشته یا مجهول آنجا اورده شده که به شده و در زبان دهم آن ضمیمه نهایی در رابطه با افعال مناسب یا افعال منظم و غیر منظم د

 عنوان ضمیمه پایانی کتابهای درسی در آن مطرح شده است.

 94و  99جلسه 

 ویژگی های محتوا در دورۀ متوسطه:** 

 با تغییرات سیاسی، اجتماعی و فرهنگی جامعه همسو . ارتباط9 

 . حمایت از ابتکار دانش آموزان 2

 یویژگی ارزشمند محتوا در متوسطه استدلالی بودن است؛ اینکه دانش آموز در این مقطع هر مطلبی را به راحتی نم: وا. استدلالی بودن محت9

 ، گریزان است.پذیرد و از پذیرش مطالب یکسویه

 . توجه به بحث گروهی4

ای ل فرهنگی را ایفا بکند و بتواند آن ارزش همحتوا در مقطع متوسطه باید تاکیداتی بر هویت فرهنگی و نقش انتقا: . تاکید بر هویت فرهنگی5

 غالب و رایج در جامعه را بتواند به مخاطبان خودش انتقال بدهد.

با توجه به اینکه دانش آموز در این مقطع از یک رشد شناختی ارزشمندی برخوردار دارد می : . نگرش انتقادی به دانش و کاربرد آن در زندگی6

 سبت به آن موضوعات دارد و دنبال این است که محتوا در زندگی او پیاده سازی شود و مورد استفاده قرار بگیرد.را ننگرش انتقادی شود، آن 

 . تعادل بین آموزش عمومی و تخصصی۷
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ود غلی شمقطع متوسطه باید دانش آموز را آماده بکند تا وارد جریان حرفه ای و ش از طرفی، محتوا در: . کسب آمادگی برای ورود به بزرگسالی8

 این از قابلیت های محتوا است که باید این ویژگی ها را در مقطع متوسطه داشته باشد. و او را وارد نقش های اجتماعی پررنگ تری بکند.

 . توجه به سلامت جسمی، روانی و اجتماعی1

 . انعطاف پذیری6. قابلیت یادگیری 5ندی . سودم4. علاقه 9. اعتبار 2. اهمیت 9معیارهای انتخاب محتوا یا معیارهای بررسی محتوا: ** 

محتوا در مقطع متوسطه و سایر مقاطع آموزش و پرورش به رشد توانایی ها و مهارت ها منجر شود و بتواند مفاهیم، اصول و تعمیم ها  اهمیت:. 9

یک رش ابعاد نیازهای دانش آموزان است. اهمیت محتوا تابعی از نگرش به نقش محتوا در پروو آن هدف ها را و تحقق هدف ها را فراهم بکند. 

ا به دانش نظر ر دانش مورد کهرشته علمی به این نکته تاکید می کنند که محتوا زمانی می تواند اهمیت داشته باشد  های آنرشته علمی و طرفدار

 آموز انتقال بدهد.

محتوا با توجه به اینکه ما در برهه ای از زمان هستیم و چیزی تحت  با توجه به انفجار دانش مرتب مورد بازرسی و بازبینی قرار گیرد. اعتبار:. 2

بازبینی مداوم قرار بگیرد تا کفایت و صلاحیت محتوا،  مطرح است باید دانش و این محتوای تولید شده دائما مورد بازرسی و انفجار دانشعنوان 

 دائما مورد بررسی و نظرورزی قرار بگیرد.

آنهایی که دنبال نظریات فراگیرمدار یا دانش آموز محور هستند؛ دنبال این رای فراگیران و زندگی آنان معنادار باشد. محتوا بایستی ب علاقه:. 9

یا آنهایی که دنبال نگرش های  د بکند، چنین محتوایی اهمیت دارد وهستند که محتوا بتواند برای آنها تجربیات معناداری را در زندگی ایجا

محتوا زمانی می تواند برای یادگیرنده جذاب باشد  جامعه هستند اینکه محتوا بتواند به آن پرورش فطرت انسانی بپردازد.اعتقادی و فرهنگی در 

 .وییمگو مورد علاقه او باشد که او نسبت به آن یک سری باورها و علایقی ایجاد داشته باشد و برایش یک سری علایقی ایجاد شده باشد بهتر است ب

را ایجاد بکند و بتواند در زندگی او هم مورد توجه قرار بگیرد. اکثر مطالبی که  ارتباط معناداریبایستی با زندگی فراگیر یک  در حقیقت محتوا

ن ای ما در آموزش و پرورش برای دانش آموزان در نظر می گیریم شاید مورد علاقه دانش آموزان و فراگیران نباشد و نهضت های فراگیرمحور را از

زش و پرورش را مورد نقد قرار داده اند. اما به هر حال محتوا می تواند جنبه هایی از علاقمندی را هم در دل خودش داشته باشد به آمو جنبه

شرط اینکه این جنبه های علاقمندی بر اساس آن ویژگی هایی که در اسلاید قبلی خدمت شما عرض کردم در داخل محتوا پیش بینی و رصد 

 شود.

. سودمندی محتوا یعنی اینکه محتوایی که برای درک سودمندی محتوا بستگی به دیدگاه فلسفی در طراحی برنامه های درسی دارد سودمندی:. 4

 دانش آموزان تدارک دیده شده چقدر می تواند سودمند باشد و منشا اثر قرار بگیرد. به هر حال، دیدگاه های فلسفی خیلی متفاوتی در طراحی

ارد. حالا این دیدگاه ها را اگر خیلی سریع از نظر بگذرانیم می شود گفت آن دیدگاه های رایجی مثل موضوع محوری، آنهایی برنامه درسی وجود د

( و رشته های علمی خیلی توجه می کنند میگویند دانشی می تواند سودمند باشد و مورد توجه قرار بگیرد که disciplines)که به دیسیپلین ها 

را تحت پوشش قرار بدهد؛ و آنهایی که نگاه های دانش اموز محور را مد نظر قرار دارند این است که محتوا زمانی می تواند دارای شغل آینده فراگیر 

 ارزش باشد و سودمندی برای فراگیر داشته باشد که او را به کسب هویت خودش و آن معنایی که از زندگی خودش مطالبه دارد رهنمود بکند.

 به معنای کسب و کاربرد محتوا در زندگی است و گاهی به دلیل عدم تناسب سازماندهی مناسب یادگیری اتفاق نمی افتد. ری:قابلیت یادگی. 5

گاهی اوقات ما محتواهای خیلی مختلفی را در برنامه های درسی رصد می کنیم و تبیین می کنیم. این محتواها زمانی می تواند مورد توجه 

یت و شرایط لازم برای یادگیری را فراهم داشته باشد و این ویژگی در داخل محتوا و کتاب های درسی ما پیش بینی بیشترقرار بگیرد که صلاح
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 شده باشد. گاهی اوقات قابلیت یادگیری به معنای این است که محتوا در زندگی فردی و اجتماعی فراگیر کاربرد داشته باشد و گاهی هم ممکن

یرد اما به دلیل اینکه مولف محترم، سازماندهی های مناسب را انجام نداده، آن سازماندهی های عمودی و افقی است این ویژگی مدنظر قرار بگ

 ترا، سبب می شود که فراگیر ما نتواند آن موضوع را یاد بگیرد و گاهی اوقات آن یادگیری های حافظه محور یا طوطی وار که خیلی از آن صحب

 ت به محتوا است و یادگیرنده را در حد یک ظرف خالی تنزل مقام داده است.می کنیم نتیجه ی همین نگاه نسب

توجه به زمان تخصیص یافته، منابع قابل دسترس ، فضای سیاسی، قوانین موجود، بودجه اجرایی، اندازه کلاس ها ....قابل اجرا انعطاف پذیری: . 6

ما برای هر محتوایی همانطور که سند تحول بنیادین و برنامه درسی ملی  ا باشد.با توجه به زمان های تخصیص یافته قابل اجر باید محتوا باشد.

هم به آن اشاره شده است یک ساعات درسی مشخصی را برایش مشخص کرده اند و در برنامه هفتگی آن ساعت برایش در نظر گرفته شده است. 

گیری بسیار زیادی را مدنظر قرار می دهند این امکان وجود دارد که با به هر حال محتوا هایی که خیلی عریض و طویل هستند و فعالیت های یاد

زمانی که در برنامه درسی و آن برنامه کلاسی مدرسه تعریف شده است قابل پیاده سازی نباشد و حجم زیاد سبب شود که معلم نتواند روی آن 

ه باید نکته دیگری ک هد آن سرفصل های آموزشی را به انتها برساند.عمیق بولد بکند، و عمیق وارد نشود، سبب شود که خیلی سریع و گذرا بخوا

ابع ندر رابطه با بحث پیاده سازی و یا بحث اجرای کتاب های درسی بسیار بر آن  تاکید کرد این است که محتواهای تدوین شده و تولید شده با م

اب های درسی مانند کتاب فیزیک بر فعالیت های آموزشی تاکید می موجود و قابل دسترس قابل پیاده سازی باشد. گاهی اوقات بسیاری از کت

طالبه م کنند و یا کتابی مانند کتاب شیمی از این دست است. اما وقتی که ما حداقل های امکانات و تجهیزات را در مدارس نداریم چگونه می توانیم

دانش آموز برسیم. این نکته بسیار مهمی است. اغلب  تشاف گریاک کاوشگری وگر این موضوع باشیم تا به هدف های مورد نظر تحت عنوان 

مدارس ما از داشتن چنین امکاناتی بی بهره اند وگاهی اوقات ما صرف توجه به مفاهیم و محتواهایی که در آزمون های مختلف و جدی ای مثل 

ما را به اهداف عالیه تعلیم و تربیت برساند. نکته بعدی در کنکور روی آن تاکید می کنیم و صرفا حافظه دانش آموز را چک می کنیم، نمی تواند 

است. به هر حال در هر کشوری قانون گذاران سیاست هایی را تبیین و مشخص کردند  قوانین و سیاست های موجودرابطه با بحث انعطاف پذیری، 

وقات ممکن است در رابطه با بعضی از این سیاست ها و و در اسناد رسمی هم همین سیاست ها، محور توجه و محور عمل قرار می گیرد. گاهی ا

موضوعات، کتب درسی دچار تعارض شود و نتوانیم اهداف مورد نظر را به راحتی پوشش دهیم. بودجه هایی که برای اجرای این کتاب ها هم در 

 نظر می گیرند هم، موضوع بسیار مهمی است. 

است. ما اکثرا با آموزش و پرورش هایی روبرو هستیم که در آنها کلاس های  وضوع اندازه کلاس هاماز موضوعات دیگر در رابطه با انعطاف پذیری، 

ند ادرسی نرم استاندارد را ندارند و دانش آموزان با جمعیت های خیلی زیادی وارد کلاس شدند. و بهر حال در این میان یک سری ملاحظاتی میتو

از معلم مطالبه گری می کنم، این سوال جدی ای است که آیا من در  من استدلالی یا بحث گروهی راوجود داشته باشد. اما وقتی که من رویکرد 

فضای کلاسی فراهم است، دانش آموزان تراکم  تمام ساعات و تمام موقعیت های آموزشی می توانم با توجه به امکانات و دشواری هایی که در

ریت کلاس درس خیلی کارا و کارآمد نباشد. به هر حال این ها می تواند در جریان اجرای خیلی بالای جمعیتی دارند و سبب شده است که مدی

ی امحتوا تاثیرگذار باشد. و از این منظر هم حتی می توان به بحث آموزش های معلمان هم اشاره کرد. کتاب های درسی را در سازمان تالیف، بر

گذارند. اما آیا ما برای معلم آمادگی هایی را ایجاد کردیم یا خیر. این ها سوالات بسیار محترم وقت می  مولفیندانش آموزان تالیف می کنند و 

 مهمی است که باید قبل از اجرای برنامه به درستی به آنها اندیشیده شود. 
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خصوصا رابطه عمودی را در ما از ابعاد مختلف درباره محتوا بحث کردیم. درباره روابط عمودی و افقی را بحث کردیم و مدگیری: فعالیت یا** 

ی خیلی ارابطه با محتوا قبلا از شما مطالبه گری کردیم. در ادامه اگر به این چک لیست نگاه کنید، می بینید که ما برای بررسی محتوا به آیتم ه

 دقیق تری نیاز داریم.

 است:  این اساسیسوالات وقتی محتوای یک کتاب درسی را انتخاب میکنیم ** چک لیست بررسی محتوا: 

آیا محتوا با آن سطح دشواری هایی *  )شناخت اهداف بالادستی و تحلیل آن ها(.آیا محتوای کتاب با اهداف برنامه درس ملی مطابقت دارد؟ * 

یا آعدی که دانش آموز باید به یاد داشته باشد یا پیش سازمان دهنده هایی که در سال های قبل آموخته است یا آماده می شود برای مطالب ب

که  محتوایی آیا در * ؟آیا محتوا به اندازه کافی دقیق و عینی است یعنی اصالت، درستی و قابلیت اعتماد در محتوا وجود دارد *مطابقت دارد؟ 

تنوعی م گستره برنامه درسی از غنای کافی برخورداراست؟ یعنی آیا دانش آموز می تواند تجربیاتآیا در کتاب های درسی پیش بینی شده است، 

ن ا متآی* آیا در همین سال هم محتوا می تواند نگرش های اجتماعی و اخلاقی مثبتی را برای او فراهم سازد؟  *را در سنوات بعدی کسب کند؟ 

با ساختارهای فرهنگی، اجتماعی، اقتصادی و سیاسی جامعه مطابقت آیا تصاویر که همه بخش های ارزشمند یک محتوا هستند،  ،ها، اشکال

ارتباط  یاآ ارائه محتوا به فهم و انتقال یادگیری از موضوعات ساده به پیچیده یا از مقاطع ابتدایی تا متوسطه، آیا در سیر تکامل محتوا و*ارد؟ د

نکته بعدی در رابطه با پیش بینی تجارب متنوع یادگیری است. به هر حال کتاب های درسی این * طولی و عرضی محتوا رعایت شده است. 

بلا خدمت سوالاتی که ق وضوعاتی در رابطه با بحث کردن ها،فیت را دارند که تکالیف یادگیری متنوعی را برای فراگیر پیش بینی کنند. از مظر

شما عرض کردم که می تواند بعنوان مطلع یک کتاب درنظر گرفته شود. کار در کلاس ها که بیشتر در کتاب های ریاضیات و کتاب هایی از 

آیا دانش آموز را وادار می کند که فعالیت های خارج از کتاب انجام دهد. مانند کتاب های مطالعات *  پایه بیشتر مطرح می شود.جنس علوم 

آیا معلم باید بیشتر بر کتاب های درسی * این تجارب یادگیری چیست؟  نقش معلم در* اجتماعی، جغرافیا، تاریخ. آیا این ظرفیت وجود دارد؟ 

آیا بر نقش دانش آموز در این فرآیند بسیار تاکید شده است یا هر دو در کنار هم در یک آیا نقش معلم خیلی پررنگ است؟ *  *تاکید کند، 

ب آیا محتوا با علایق یادگیرنده تناس* آیا محتوای کتاب های درسی درهم تنیده با بخش های دیگر هم هست یا خیر؟  *پیوستار قرار گرفته اند؟ 

آیا فراگیری محتوا برای دانش آموزان سودمند است؟ یعنی * حتوای کتاب درسی دارای اعتبار است در رابطه با بحث انفجار دانش. آیا م* دارد؟ 

آیا زمانی که  * ؟است برخوردار به صورت افقی و عمودی سازماندهی مناسباز آیا * آیا در زندگی حقیقی و واقعی او قابلیت کاربرد دارد؟ 

زشی آیا کارکنان آمو *این ویژگی ها و شرایط برایش فراهم شده است؟ آیا ، منابع و امکانات موجود، و قوانین و سیاست ها، تخصیص یافته است

 برنامه آموزشی برای آموزش و اجرای محتوا آمادگی های لازم را دارند؟ یعنی آن پیش بینی ها در این رابطه انجام گرفته است یا خیر؟ 

 95 جلسه

رزشمند کتاب های درسی است که خودش را در قالب شکل های مختلفی میتواند برای مخاطبین خودش عرضه کند. یکی از این ، بخش امحتوا

در ادامه میخواهیم به این موضوع تاکیدات بیشتری داشته باشیم که اصولا  یادگیری هایی است که از طریق متن اتفاق می افتد.شکل ها، 

ی افتد؟ نظریات یادگیری از متن را مورد بررسی دقیق تری قرار بدهیم و این فرآیند های شناختی فعال را با یادگیری از متن چگونه اتفاق م

 فرآیند های شناختی غیرفعال از متن مورد بررسی قرار بدهیم.

  در این قسمت موارد زیر بررسی می شود: :فصل بررسی کتاب درسی از نظر ویژگی های روانشناختی و یادگیری متن** 

 عوامل دخیل در یادگیری متن. 4          فرآیندهای شناختی فعال .9          نظریه های یاد گیری از متن. 2         یادگیری از متن. 9
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 عوامل متن. 5        )ابعاد روانشناختی آموزش متوسطه( عوامل یادگیرینده .5

م؛ به طور کلی چه عواملی در یادگیری های متن دخیل هستند؟ و از دو منظر در حقیقت در این بخش ما می خواهیم به این موضوع توجه کنی 

 مورد بررسی دقیق تر قرار بدیم.  عوامل متنیو ابعاد مختلفش و  یادگیرنده

 :یادگیری از متن**

های  ترین محل اصلی تن ها،م اقدامات سنجیده خواننده به منظور درک پیام متنی و تلفیق اطلاعات با پیش دانسته های موجود گفته می شود. 

به هر حال ما از طریق متن ها هست که می توانیم به آن درک مطلب معنی و اون عنصر پنهان متن دسترسی پیدا کنیم و عرضه دانش هستند. 

. وقتی دی افتباشد که در خواننده اتفاق میا یک مجموعه تغییرات کیفی ای  بازنمایی ذهنیمعنی میتواند یک  درک حاصل این درک مطلب و

 توجه به فرآیندهای)های مختلفی را برایش در نظر گرفت می شود  که یک متنی رو مورد توجه مورد خوانش قرار می گیرد می شود شکل

 که عبارتند از:  (متفاوت درک مطلب

 .درا انجام میده می و گذران وقتصرفا به عنوان سرگر، متن توجه می کند به اولین شکل این است وقتی خواننده :درک مطلب برای سرگرمی.9

 در ی آن راگاهی اوقات فشارهای بیرونی برای دانش آموزان ما آنقدر زیاد است که دانش آموز ما مجبور می شود یکسری رفتارهایی را فقط ادا

د، بوده است، برایش سوال میشو بیاورد. مثل ادای خواندن، و قتی ازش سوال میکنیم این متن چی می خواسته بگوید و منظور مولف در اینجا چی

باشد؛ اثیر نمی گوید من خیلی وقت گذاشتم ولی نفهمیدم چی می خواسته بگوید، حالا ممکن است دشواری های خوانش متن هم در اینجا بی ت

 .ن متن برای خودش تعریف نکرده است، مخاطب کتاب درسی وقت هدف درستی برای خوانداما میخواهیم بگوییم

دومین سطح خوانش در رابطه با متن میتواند این نکته باشد که ما  اط با پیش دانسته های فهم موقعیت:برای بازنمایی ذهنی و ارتبدرک مطلب .2

می توانیم متن را بخوانیم و درک مطلب هم داشته باشیم و از طرفی هم این درک مطلب درست می تواند با پیش دانسته های ما در رابطه با 

ی را ایجاد کند و تقریبا منظور مولف و نویسنده را در اینجا متوجه بشویم. خوب این شکل از یادگیری هم میتواند تقریبا یک موقعیتی ارتباط

 یادگیری معناداری باشد. اما هنوز هم آن ارزشمندی یادگیری از متن ممکن است برای ما اتفاق نیوفتاده باشد.

سطح بعدی این که ما علاوه بر اینکه  ئله یا دریافت های متفاوت می شود:ر که منجر به حل مسو پایدا )ژرف( درک مطلب برای یادگیری عمیق.9

ای رمطلب را درک کردیم و عمیق شدیم بر متن و آن یادگیری عمیق و پایدار و ژرف اتفاق افتاده است، توانسته ایم آن راهکارهای نویسنده را ب

عیت داشته باشیم و این درک موقعیت می تواند یک راه حل های جدیدی را ایجاد کند و ما را حل مسئله یا دریافت هایی که میتوانیم از موق

 کمک کند به حل مسائل مختلفی که ممکن است با آن رو به رو بشویم. 

می  رواییی ن یادگیری از متن که بیشتر آن ها را در پژوهش هاانظریه پرداز :(9189ش و وان دایک )تکینسطوح خوانش متن از دیدگاه ** 

د وقتی یک متنی را مورما ، این ها نظرشان این است که حلیل متن مورد بررسی قرار میدهیمشناسیم و تکنیک های وان دایک را در رابطه با ت

 افتد. ممکن است اتفاق بی سه سطح از یادگیری متنبررسی قرار میدهیم، 

کنیم و این درک از  مقصود نویسنده را درکاین است که ما میتوانیم  نویسنده.: درک مقصود سایه، ساده و لرزان ،سطح پایه ،اولین سطح. 9

  را درک کند و فقط کف موضوع را در نظر می گیریم. طرف خواننده هم اتفاق می افتد، یعنی خواننده ما می تواند مقصود نویسنده
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طریق کدگذاری عناصر  و بیرون کشیدن روابط بین این از م اما همینطور که جلو تر میروی :. سطح میانی: درک استنباطی و ساختاری متن2

افتند،  اتفاق می سطح میانیکه تقریبا تحت عنوان کدگذاری های مرسوم و رسیدن به مضامین و مسئله ها اکتشاف می شود و  عناصر و مولفه ها

 است یعنی عوامل دخیل درک استنباطیرک ما یک در حقیقت د ،استنباط کنیم و درک کنیمرا می توانیم  ساختار متنما آن  در حقیقت که

 در متن را میتوانیم مورد بررسی قرار بدهیم.

و درک دشوار تری اتفاق می افتند، این است است  درک موقعیتیکه یک  سطح سوماما   ژرف )پایدار و عمیق(: درک موقعیتی )کاربرد(.. سطح 9

ود نویسنده به آن سطح سوم که درک موقعیتی است، دست پیدا کنیم. در این سطح علاوه که ما بتوانیم با توجه به درک استنباطی و درک مقص

و ر بر اینکه نکات ارزشمند نویسنده را مورد توجه قرار دادیم، از آن میتوانیم در یک موقعیت دیگری استفاده کنیم و ما را در حل مسائل پیش

یر بوده و آن ها در قالب تجربیاتش دارد به ما انتقال میدهد چه راهکارهایی رو استفاده یاری کند و ببینیم نویسنده برای مسائلی که باهاش درگ

 کرده؟! آیا این راهکارها قابلیت استفاده در موقعیت های مشابه را دارد یا ندارد؟. 

کنند. و نحوه ارائه آموزش  توجه می شیوه های تسهیل درک مطلب متنپس همینطور که ملاحظه میکنید پژوهش ها در این حوزه شناختی روی 

ست و ا یادگیری حافظه محورچیزی بیش از  یادگیری اثربخشها رو تاکید می کنند. پس می شود این را مورد تاکیدات بیشتری قرار داد که 

 اگر ما میخواهیم که یک یادگیری معنادار اتفاق بیفتند باید در متن، اتفاقات جدی تری رقم بخورد.

 96 جلسه

. رویکردهای 2. رویکردهای سنتی )غیرفعال( 9 رویکرد وجود دارد که عبارتند از: 2: ه رویکردهای یادگیری از متن کتاب درسیمقایس**  

 نوین )فعال(. 

 مقایسه رویکردهای یادگیری از متن کتاب درسی

 رویکردهای نوین )فعال( رویکردهای سنتی )غیر فعال(

 توسط دانش آموز نا و دانشساخت مع توسط دانش آموز هضم و جذب دانش

 مفهومی هایکاربرد دانش و فرآیند (و واقعیت های ملموس کسب دانش )حقایق

 تأکید بر سازماندهی مجدد مواد آموزشی تأکید بر نظم موجود مواد آموزشی

 فرآیند محور نتیجه محور

 ر فرایند یادگیری نه منیع دانش و منبع دانای کل دانشمعلم تسهیل گ ردیمنبعی برای دانش سازی ف متن متن منبعی برای فراگیری دانش

 و  از اطلاعات و حمایت پشتیبانی انباشت اطلاعات

 هدفمند و قصدمند فعال، یادگیری فعالیتی یادگیری عملی غیر هدفمند و غیر قصدی

 یادگیری عمیق و پایدار یادگیری در سطح پایه و سطحی

 و دنیای فردی تطابق یادگیری با محیط واقعی تطابق یادگیری با دنیای موضوع درسی

 یا یادگیریِ فرایندِ یادگیری و درگیری کردن یادگیرنده در فعالیت یادگیری فراشناختی و صرفا تاکید بر حافظه شناختی

 موقعیتی و مشارکتی مفهوم آفرینی، حل مسئله، (و تک سویه انفرادیفعالیت های  تکرار و تمرین )

 

 در حقیقت در فرآیندهای مفهومی ما روی فهم و فهمیدن و درک معنی دانش تاکید می کنیم.نکته مهم: 

 ویکردهایرتأکیدات داریم یا  دیدگاههای سازنده گرایی از یک سو به .پس ما اغلب با دو رویکرد در یادگیری مبارزه می کنیم و یا تقابل می کنیم 

روی کسب دانش و آن از نوع حقایق دارد تاکید  اگر آموزش های ما صرفا بر ،اریم تأکید می کنیمرویکردهای نتیجه محور د براگر  .رفتارگرایانه
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اگر هم نظام آموزش و پرورش ما به ساخت معنی و ساخت دانش، از طرف خود دانش آموز تاکید می کند،  یستیم.بیش ن رفتار گراییمی کند ما 

 اغلب رویکردها و رویه های رفتار گراییبه هر حال باید بپذیریم که نظام آموزش و پرورش ما، را مطرح می کنیم. اما  رویکردها ی سازنده گرایی

هم بر روی نتایج تأکید می کند. سئوال من از شما این است که  اما نظام ارزشیابی ما هنوز دارد و به شدت وابسته به نظریات رفتارگرایان است. 

داق و مصچرا؟  ؟ای درسی، ملاحظه می کنید کدام رویکرد یادگیری در کتابهای درسی غالب استبه نظر شما، براساس آن وضعی که در کتابه

  های این غالب را در چه مصادیقی و مثالهایی می توانید برای ما نشان دهید.

 9۷جلسه 

یکرد را مد نظر قرار دهیم یا به رو رگرایانهرفتااست: یا اینکه ما رویکردهای  یادگیری ما تابع دو بحث اصلیدوباره اشاره می کنم به این نکته که 

هم می تواند شکل بگیرد و اینکه ما ناگزیر خواهیم بود که دانش آموز امتحان جامعی مثل  سومیحالت توجه داشته باشیم.  سازنده گرایانههای 

دانش آموز و کنترل فرایند  فراشناختیفرایند های کنکور دهد. اما به هر حال نتیجه هم در این قضیه خیلی مهم است. ممکن است ما به 

 یادگیری و در اختیار قرار دادن این فرایند به دانش آموز و پر رنگ کردن نقش او توجه کرده باشیم. 

 . عوامل متن2ل یادگیرنده . عوام9 عوامل موثر بر یادگیری متن به دو دسته تقسیم بندی خواهد شد:** 

است. دانش آموز است که وارد فرایند یادگیری شده است و این فرایند را یا از  دانش آموزایند یادگیری، عنصر اصلی در فر یادگیرنده:عوامل . 9

ث حطرف معلم یا از طرف خودش یا به طریقی پیوستاری یا تلفیقی، این دو جریان را  با همدیگر ادغام کرده است. در این جریان، یادگیرنده، ب

 محور توجه است. و اصلی 

 :عبارتند از نده ویژگی های منحصر به فردی داردیادگیر** 

اولین کاری که در طراحی های آموزشی انجام می شود، تحت عنوان تحلیل یادگیرنده است؛ یعنی ما باید  :ویژگی های روانشناختی یادگیرنده. 9 

او متبادر شده؟ و او را تبدیل به مخاطب بدانیم که مخاطب برنامه درسی ما چه کسی است؟ چه ویژگی هایی دارد؟ چه خصوصیات بارزی بر 

مقطع متوسطه کرده است که او را نوجوان یا جوان می نامیم و اینکه ویژگی های او چیست؟ و چطور در جریان یادگیری این ویژگی ها خودش 

بت کردیم. به هر حال شناخت در رابطه با اهمیت و سودمندی صحبت کردیم. در مورد علاقه مندی محتوا برای فراگیر صح را نشان می دهد؟

 این ویژگی ها بسیار حائز اهمیت خواهد بود.

هر فراگیری در جریان یادگیری ممکن است از یک سری راهکارهایی استفاده کند که جریان یادگیری او را غنای بیشتری  پایه:راهبرد های متن  .2

سازماندهی کند، او چگونه می تواند محتوا را مورد بررسی قرار می دهد این ها  دهد. شناخت این راهبرد ها در رابطه با اینکه او چگونه می تواند

 می تواند در این موضوع تاکید بیشتری داشته باشد.

که یادگیرنده فرایند یادگیری خود را در کنترل خویش  توجه می کندهای فراشناخت توجه به این نکته منظور از راهبرد راهبرد های فراشناخت: .9

ی دهد. آن را سازمان دهی مجدد می کند و آن را دوباره باز اندیشی می کند و راهکار های مناسب و دستور العمل های مناسبی را ممکن قرار م

 است به کار گیرد.

د های فراینبه این معنا که علاوه بر اینکه به آن نکات کلیدی و جمع بندی های مناسب اشاره می کند، به آن  :تلفیقی یادگیری راهبرد های. 4

 سطوح بالا که در رابطه با درک موقعیت یا فرایند های حل مساله است نیم نگاهی هم دارد.

 . نتیجه گیری4. کمک های ویژه 9محتوا . پیوستگی معنایی 2 . کمک های خوانش پذیری9 . عوامل متن:2

یری را آسان تر کند. واژه ها، کلمات، عبارت ها، جمله هر متنی به کمک بخش هایی باعث می شود که خوانش پذ . کمک های خوانش پذیری:9 

های کمکی مثل  ها و پاراگراف ها این ها بخش های ارزشمند یک متن هستند. ممکن است برای اینکه این ارزشمندی را دوچندان کنیم از ابزار
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جایی قرار است که حس و عواطف دانش آموز را  نماد های مثلا نشانه گذاری استفاده کنیم. یک جایی احتیاج است که مکث صورت پذیرد. یک

 تهییج کنیم. این ها اتفاق نخواهد افتاد مگر اینکه برای متن این قابلیت را ایجاد کنیم.

 ربرداشت شده باشد. اگر این ها در کنار همدیگ ومتن ها ممکن است از جاهای مختلف یا گذرگاه های مختلفی اقتباس  محتوا:پیوستگی معنایی . 2

و این قطعه های پازل در جای صحیح و درست قرار نگیرند، آیا این انتظار را از متن می توان داشت که متن پازل مناسب را تشکیل ندهند  یک

 دچار به هم ریختگی نشده باشد؟ 

می توانیم کمک های ویژه تری به به کمک ابزار های مختلفی مانند تصاویر، اشکال، سوال ها، نمودار ها، طرح ها و نقشه ها ما  . کمک های ویژه:9

ردیم. ک متن بکنیم و انتظار این است که از طریق متن این یادگیری اتفاق بیفتد. علت استفاده از تصاویر را بحث کردیم. علت تنوع تصاویر را بحث

 ای زیادی شد و این جا نقش خودشدلایلی و متقنی را برای اینکه این تصاویر چه ویژگی های خوب و مطلوبی ممکن است داشته باشد، صحبت ه

 را به عنوان یک بخش ارزشمند تحت عنوان عوامل متن بروز خواهد کرد.

هر متنی یک مطلعی دارد و یک پایانی. در انتها باید نتایج مورد نظر که تحت عنوان معنا سازی و یا مفهوم سازی و درک مفهوم  . نتیجه گیری:4

  متن رقم خواهد خورد. است اتفاق بیفتد که این ها از طریق

 41و  91و  98جلسه 

شروع می شود بحثهای خیلی زیادی صورت گرفته است اما  تقویمی دوره نوجوانی دقیقا از چه سنعوامل یادگیرنده:  تک تک بررسی** 

 وانی یا جوانیمرزهای مشخص شده ای برای ورود از سن کودکی به نوجممکن است تجمیع تمام این پژوهش ها اغلب نشان می دهد که 

هم آیتم بسیار مهمی است که سبب می شود که ما بین دوران کودکی  سن عقلیاز لحاظ تقویمی وجود داشته باشد اما به هر حال این  ممکنه

 مرز مشخص شده ای را قائل بشویم که تحت تاثیر عوامل بسیار زیادی قرار خواهد گرفت. و جوانی و نوجوانی

 محتوای برنامه درسی بایستی مورد علاقه یادگیرنده باشد. ویژگی ها:اجتماعی یادگیرنده متوسطه:  –. ویژگی های روانشناختی 9

منظور از ابراز : جسمی، نیازهای مذهبی، عواطف و احساسات، ارزش های فرهنگی و هنری و ... نیاز های شخصیت، شامل ابراز الف: دوره ابرازها:  

تغییرات  این یراتی در جسم و وضعیت فیزیولوژیکی خودش شده است. حالا این تغییرات علاوه بر اینکهچیست؟ به هر حال نوجوان دچار یک تغی

به این بروز کردن شروع می کند و ممکن است نشانه هایی مثل بلند شدن قد یا علائم ظاهری دیگری هم نشان بدهد، تغییراتی نیز  جسم او در

ازها، وقتی می گوییم دوره بروز ابر. ی هایش افزایش پیدا کرده استمی کند. این نسبت به قبل، توانای در روان و عاطفه و مهارت یاد گیرنده ایجاد

یعنی دانش آموز دوره متوسطه اول بیشتر می خواهد شخصیت خودش را بروز دهد، محتوا باید طوری قرار بگیرد تا به این شخصیت احترام 

از این قضیه شاکی هستن که دانش آموزهایشان شلوغکارند، بی توجه اند، دائما در حال حرف  اغلب معلمین در دوره اول متوسطه گذاشته شود.

زدن هستند. اما نمی آیند از خودشان بپرسند خب بخش اعظمی از این رفتار طبیعی است. و او می خواد خودش و هویت خودش را در داخل 

اینست  نکته بعدی ن بدهد. اما اینها از اغلب از سوی معلمین ما مغفول می ماند.گروه تثبیت کند و شخصیت خودش را به رخ دیگران بکشد و نشا

در این سن  گرایشات مذهبیسالگی این تاکید را داشتن که  95 تا 92سن است. در حقیقت اکثر دانشمندان بین  دوره بروز نیازهای مذهبیکه 

سب که حاصل تعامل آن عناصر مطرح در اجتماع و عناصر مطرح در برنامه خودش را بیشتر بروز می دهد. می توان با یک برنامه تربیتی منا

یک برنامه منسجمی را برای تقویت نظام ارزشی و باوری و مذهبی او ایجاد کرد. پیشتر در این باره صحبت های زیادی  آموزشی مدرسه هستن،

به هر ، مورد غفلت قرار واقع شده است. از سوی کنش گران برنامه هاکردیم. دانش آموز میل به این ارزشها دارد، میل به مذهب دارد. اما اغلب 

عواطف و احساسات است اکثر انحرافاتی که در زمینه  ابراز جوشش هستند. وقتی می گوییم دوره وحال این عواطف و احساسات در حال غلیان 

ال جوشش هستند و اگر درست احساسات در ح عواطف و های جنسی اتفاق می افتد می بینیم از این سن دارد خودش را نشان می دهد. این
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و هدایت نشوند چه بسا ممکن است خود این بی ارزشی برایشان تبدیل به یک ارزش بشود و آن هویت خودشان و هویت های فرهنگی  مدیریت

 و اجتماعی خودشان را نادیده بگیرند.

است. منظور از دوره مسابقات چیست؟ اکثر  مسابقات دورهسن نوجوانی و جوانی : تیاق هاست )خودارزیابی ها و ...(ب: دورۀ مسابقات، شور و اش

همیشه می گویند من را  شان را مورد ارزیابی قرار بدهند.نوجوانان و جوانان دوست دارند خودشان را و شور و اشتیاق خیلی زیادی دارند که خود

اکیدات دیگری داشته باشد. او که می خواهد خودش را و شخصیت خودش را و چطوری می بینی؟ تواناییم چطوریه؟ این تاکیدات می تواند ت

 نهویت خودش را ابراز کند، اما به هر حال از مسابقه هم گریزان نیست. خیلی علاقه مند است به این صفت جنگیدن و مبارزه کردن. در این بی

ا همسالان مقایسه کند یا در گروه همسالان خودش را ثابت کند و موقعیت خودش را هم مورد ارزیابی قرار می دهد. حالا او می خواهد خودش را ب

خودش را جا بیاندازد. این شرکت در مسابقات مختلف، چه بسا که این مسابقات می توانند مسابقات ورزشی باشند. حالا مسابقات فرهنگی و 

ک دیده شده اند و شما بزرگواران می توانید دانش آموز را همچنین مسابقات هنری هم هستند. حیطه های مختلفی در آموزش و پرورش تدار

 وارد جریان سالم رقابت بکنید و به او کمک کنید تا بتواند خودش را، و شخصیت خودش را پیدا کند و به آن توجه بیشتری بکند.

خدا بهش لطف کرده و ارزانی  ی خلقتش. یک عقلی که در ابتدای عالم و در ابتداعقل در حال تکامل هستپ: دوره رشد تکوینی عقلی است: 

دانش آموز در این سن تجربه های متنوعی را دوست دارد تجربه کند و هر  .، عقل کسب تجربه هستکرده، اما یک عقلی که عقل اکتساب هست

 بر آن غنای تجربی خودش دارد افزوده می شود. ،زمان که این عقل دارد رشد می کند

، اگر این انتخاب درست همسالان استدر گروه  دوست، انتخاب ن درگیر انتخابهای متعددی می شود، اولین انتخابنوجوادوره انتخاب هاست:  ت:

هایی که در آینده دانش آموز ما به آن مبتلا می شود و به  چه بسا بسیاری از بزهکاری ،های مناسب برایش اتفاق نیفتد نگیرد و آگاهی صورت

یکی برده می شود و به عنوان یک خطاکار از آن نام برده می شود در همین دوره نوجوانی اتفاق افتاده است.  عنوان یک مخرب جامعه از آن نام

ک او باید دست به انتخاب بزند، ی نشانگرهایی اساساست. در انتهای دوره اول متوسطه، بر انتخاب رشته تحصیلی ،از مهمترین انتخابهای بعدی

، این انتخاب ممکن است او را به انتخابهای بپذیردتبعات این تصمیمات را  ،را هم بپذیرد ت و پیامدهای آنب این رشته باید تبعارشته را، خ

شغلی رهنمون کند یعنی تقریبا یک نوجوان باید وارد یک مرحله حساسی بعنوان مرحله انتخاب رشته تحصیلی برسد و چه بسا این انتخاب رشته 

اون هیجان دارد اتفاق می افتد تحت تاثیر دوستان قرار بگیرد  و ر آن می شوند به دلیل اینکه در سن بلوغهای تحصیلی که دانش آموزان ما درگی

یه این هست که این فرایند هدایت تحصیلی تنها معطوف به یک مرحله یا یک موقعیت ش اتفاق نیفتد و قرار نگیرد.  توصو انتخابهای درستی برای

 ش پذیری او این شرایط برایش اتفاق بیفتد توصیه نامه ها برایش تکمیل شود.نشود بلکه از ابتدای فرایند آموز

این هم می تواند در هم تنیده با تمایلات مذهبی باشد. به هرحال همانطور که قبلا هم اشاره  غایت و فلسفه زندگی است:ث: دورۀ کاوشگری در 

تربیتی  یم مربی، وقتی می گویتربیتی )حالا نه اینکه یک مربی خاص بیشد گرایشات مذهبی در این سن خودش را بروز می کند و نقش آن مر

کسی که  از ان کسی که دارد سیاست گذاری می کند و انم آموزش و پرورش را شامل می شود ، همه عناصر و ارکان  نظایا مربیان تربیتی

 توقعات اجتماعی و این نقش را می شود پررنگ تر دید. ( خوب این برنامه ها باید همسو باشد باسیاست ها را اجرا می کند، نقش والدین

ات را کسری تمایلی می شود ، در این قسمتو یا جوانی را تمام نکرده است سن بیست سالگیتا زمانی که دورۀ انعطاف پذیری در رفتار است: ج: 

ک ، تاثیراتی که یک فرد بزرگسال بر یش همین استتربیت معنای، تقویت کرد، جهت دهی کرد و یا به تعبیری شکل دهی کرد. در آن ایجاد کرد

 ، پس می شود در این قسمت هم بحث شکل پذیری را در تربیت او مطرح کرد. بگذاردفرد کوچک یا خردسال یا نوجوان می تواند 

مان شور و اشتیاق و بلند خیال پردازی ه خیال پردازی:خدا صفتی به نوجوان داده است تحت عنوان ورۀ خیال پردازی و کم صبری هاست: چ: د

 پروازی هاست، همان عواطف مختلف و نیرومند و مبهمی است که خودش را در قالب احساسات درشت یا شدید یا احساسات خفیف خودش
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 آفاقش در ، جسمش در کلاس درس است اما خودمی شود خیالویژگی منحصر به فرد  نوجوان در این ایام وارد این صفت و این را بروز می کند.

زمانی که این لحظه را می  می گوییم معلم عزیز )نکته آموزشی( ، توجه می کند،به یک نقطه ای دارد خیره می شود ،و انفس در حال سیر است

ی م، او درگیر فرایند شود تا آن را رها می کنی از دستان تو مثل ماهی سر ز را به فرایند آموزش تو جلب شودبینی کاری کن که توجه دانش آمو

 حریم آموزش را برایش تدارک ببین که او بتواند در یک جریان ماندگار و عمیق فرایند یادگیری وارد شود .این خورد، طوری 

میل به بحث کردن و شرکت در موضوعات اجتماعی بیشتر خودش را بروز می دهد، تماعی و مشارکت های همدلانه است: ح: دورۀ بروز صفات اج

همان دلایل دوره ابراز شخصیت ، این هم به ان و جوان در آنها مشارکت می کندایی که مطرح می شود امروزه اغلب نوجوبسیاری از این پویش ه

همزمان که دارد این عمل را انجام می دهد با آن  .()این یک فرصت است ، هویت هاست که می خواهد خودش را برای دیگران نشان دهدهاست

کور در ف دلانه ای که به عنوان یک کارگزارهای مناسبی تدارک دیده شود تا او بتواند آن نقش موثر و هم عمل تربیتی صحیح هم برایش فرصت

 اجتماع بتواند ایفا کند را ایفا کند و تاثیر گذار باشد. 

، و ظهور و تکامل استدر حال بروز  به هر حال نیازهای نوجواناستقلال است:  خ: دورۀ توسعة علایق و نیازهای متنوع اجتماعی است. دورۀ 

ین جریان ظهور این نیازها می شود، علائقش توسعه پیدا عرصه های خیلی مختلفی از این نیازها در حال شکل گیری هست و همانطور که وارد ا

 ی که عرضها و رشد عقل ، دامنه تفکرش وسیع تر می شود و علاقمند هست که تجربیات جدیدی را با توجه به آن دوره انتخاب گریمی کند

گزار برنامه درسی را دعوت میکنیم به اینکه زمینه را برای این مشارکت ها و این در این زمینه هم آن کار، بنابررقم بخوردو کردم برایش اتفاق 

امه ای را توسطه برناز مقطع ابتدایی تا مقطع م برای دانش آموزمان توسعه علائق او فراهم کنیم تا او بتواند به اکتشاف استعدادش بزند، اگر ما 

، چگونه می توانیم این نیم این استعدادها را هدایت کنیمبرای کشف استعدادها و ظهور و بروز این استعدادها نداشته باشیم چگونه می توا

، اما کامل استهای خیلی زیادی در حال ت، برنامه نیم این استعدادها را تشخیص دهیمچگونه می توا ،دادها را در مسیر خودش قرار دهیماستع

، هر نهاد تربیتی برای خودش یک برنامه ای را تدوین می کند بدون اینکه مابقی برنامه ها اغلب همسو با هم نیست بهرحال به دلیل اینکه این

تمام  قه و بعدبرنامه ها با همدیگر در یک نگاه جامع و پیوسته قرار گیرد ممکن است وارد یک فرایندهایی از مسابقات شود اما صرفا یک مساب

، همین است های نوجوان و جوان اتفاق می افتدما امروزه می بینیم آفت بسیاری از مسابقاتی که در دوره های متوسطه مثل جشنواره  شود.

یار یل بسالبته دلا ،ستار در کنار همدیگر قرار نگرفتهدانش اموز وارد یک جریان جدی آموزش و یادگیری می شود اما بعد رها می شود چون پیو

آیتم بعدی و نکته بعدی در این دوره  زیاد هست که یکی از دلایل می تواند همین باشد که برنامه جامع در کنار همدیگر قرار نگرفته است.

ی ا، اگر آن پیش بایسته هی از نیازهایش را خودش برطرف کند، بهرحال نوجوان وارد مرحله ای از رشد می شود که می تواند بخشاست استقلال

تمرین نکرده باشد و این تجربه های کوچک را نتواند به قاب  را او تجربه های کوچک ،قبل برایش تدارک دیده نشده باشد ضروری در دوره های

بسیاری از ما مربیان پرورشی و تربیتی  او هم متضرر خواهد شد. استمرار، بهرحال این تجربه های جدید را بسط بدهد تجربه های جدید ببرد و

 دست به ، بهرحال باید فرصتی را فراهم کرد که او همچه که ما می خواهیم را انجام دهدو آموزشی خیلی تاکید می کنیم که دانش آموزان هر آن

 ، می شود اشتباهات کوچک و خطاهای خیلی نادری که در جریان یادگیریتاثیر گذار باشد، حالا نه اینکه اشتباه خیلی تجربه بزند و اشتباه کند

ولی بهرحال باید او را هم به این اندیشه توجه داد که باید تبعات مسئولیتش را بپذیرد و تبعات  برایش اتفاق می افتد را از آن چشم پوشی کرد.

 ا، جوان هست ی، اصلی که همیشه در تمام انتخاب ها باید از حال دوره نوجوان استباشد انتخابش را بپذیرد و در قبال این انتخاب پاسخگو

بهرحال دوره استقلال این اندیشه را بیشتر ترویج می کند که ما می توانیم به دانش آموزان اتکا کنیم و اعتماد کنیم  مطالبه کرد. ،بزرگسال هست

 که بعضی از کارها را خودش می تواند انجام دهد، بهرحال خطاهایی هم می تواند بوجود آید و می توان از آن خطاها چشم پوشی کرد.

 : راهبردهای پایه شامل موارد زیر هستند: راهبردهای متن پایه . 2
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 و آن سطح لرزان کنار گذاشته شود.تا خواندن سطحی  منظور بکارگیری راهبردهای آموزشی استالف: 

ت خلاصه کردن و یاداشطرح سوال از متن، های مانند فعالیت در فرایند یادگیری توسط دانش آموز های مطالعه در متنتأکید بر تقویت مهارتب: 

توسط دانش آموز انجام گیرد. آماده در اختیار  ی خلاصه سازی و طرح سوال و .. بایدهافعالیت : و.. توسط دانش آموز نه توسط معلم برداری

درگیر یادگیری از متن نشده  شود دانش آموز این مهارت ها را یاد نگیرد، زیرا دانش آموزها و سوالات و ...( باعث میدانش آموز قرار دادن )خلاصه

بارها در درس  است. خود دانش آموز باید فرآیند خلاصه کردن، سازماندهی کردن مطالب را انجام دهد. نموداری اگر دارد خودش تکمیل کند.

های دیگری را که به جوابدهند صرفاً بر متن تأکید دارد و دانش آموز موضوعات و ایم که معلمین این درس سوالاتی که میمعارف اسلامی دیده

دانند. مثلاً در جواب به دانند و جوابی غیر از متن کتاب را غلط میدهند، برای معلمان محل توجه نیست و جواب را صحیح نمیها میاین پرسش

ماز نوشته شده است، معلم آموز نوشته باشد دعا. ولی چون در متن کتاب نهای رسیدن به خدا...... است. و ممکن است دانشسوال یکی از راه

ا من امپاسخ آن را غلط بداند و این اشتباه است. به هر حال اون باید فرآیندهای استدلالی و تفکری را در ارتباط با خالق خود به عمل بیاورد. 

بخون یک سوال بنویس. آخر معلم هم برای ساده کردن کار خود و کار دانش آموز را ساده کنم همان ابتدا به او می گویم این قسمت متن را 

دهای توانیم راهبردهیم. اگر این طور باشد نمیشود را به او نشان میکنیم و بعد قسمتی از متن که پاسخ سوال میجمله یک چیست اضافه می

 مهارت های مطالعه را در دانش آموز تقویت کنیم. و آن را وارد فرآیندهای مستقل یادگیری بکنیم. 

تی و سن رویکردهای اگرورت مستقل فرآیندها را فرا بگیرد: های مستقل فرآیندهای شناختی در متن تا یادگیرنده به صرتتأکید بر مهاپ: 

شه راهبر باید بشه در جریان یادگیری، همی توانیم مدنظر قرار دهیم. خودرا می رویکردهای ایتابوژیتعلیم و تربیت را نگاه کنیم،  پداگوژی گونه

ت شود برای این اسهای استاندارد در سطح بین المللی گرفته میتوانم در جریان یادگیری با او همسو شوم. علت اینکه آزمونمن معلم هم نمی

شود و فرآیندهای یادگیری را خودش به دست بگیرد. نه اینکه همیشه من معلم دانش آموز را مانند  مستقلکه دانش آموز در جریان یادگیری 

قسمت  اوقات ما از این خیلیبال خودم بکشم. خدا به او دو چشم بینا داده است یعنی دارای تفکر، تعقل و دانایی است. ولی یه کور، عصا کشان دن

 شویم.غافل می

خواهیم دانش آموز یادگیری فعالی داشته باشد، باید فرایندهای یادگیری را خودش به دست بگیرد. این اگر می: راهبردهای فراشناخت. 9

اد ی چگونه یادگیریگیرد. در حقیقت است. یعنی آن توانایی ها و مهارت هایی را که در مورد یادگیری خودش به کار می ی فراشناختراهبردها

 راهبردهای فراشناخت شامل موارد زیر هستند:گرفتن است. 

نترل و مورد اطلاعات را سازماندهی، کاین در  شود و انتظار آن است تا فراگیرانهایی در مورد یادگیری، یادگیری اطلاق میبه تواناییالف: 

اه کنیم، با نگاگر دانش و هدف یادگیری را ساخت معنا تصور می بازنمایی های ذهنی دوباره ای انجام دهند و به ساخت مجدد دانش نائل شوند:

ست نقش شما این او فرآیند یادگیری درگیر شود.  دانش آموز باید در جریان یادگیریمعلم عزیز های مرسوم و رایج این امکان پذیر نخواهد بود. 

 های یادگیریش یک سری تغییرات مفیدی صورت گیرد. به دانش آموز کمک کنیم که در مهارتکه 

 : راهبردهای یادگیری تلفیقی شامل موارد زیر هستند:راهبردهای یادگیری تلفیقی. 4

توان از متن برداشت و آن را بازنگری کند. در انتهای هایی که میلفیقی یعنی آن پرسشراهبردهای ت: ها از متنتأکید بر بازنگری پرسشگریالف: 

گوییم این سوالات را بنویس و جوابش را خودت پیدا کن. بهتر است که ما به او ها سوالات مطرح شده است و ما به دانش آموز میبرخی از کتاب

 ها بازنگری شود.گر اضافه کن. باید در شیوه این پرسشسوال دی 5بگوییم علاوه بر این سوالات خودت مثلاً 
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خواهیم که متن یادگرفته شده را برای دیگری و گاهی اوقات ما از دانش آموزان می: تشریح و تدریس فرآیندها و ساخت معنا توسط یادگیرندهب: 

ه ک تواند نمونه هایی از انواع تدریس باشدکه می د رارآیندهای تدریس خصوصی یا گروهی خوتشریح کند، این تشریح معنا برای دیگری و ف

تواند کمک کند به دانش آموز تا دوباره در کسب معنا و کسب تجربه و کسب و فهم دانش یک افتد میتوسط یادگیرنده به یادگیرنده اتفاق می

 بازنگری جدی انجام دهد و آن ساخت معنا و مفهوم برای یادگیرنده اتفاق بیفتد.

 49جلسه 

 و در عین اینکه فرمان یادگیری را در اختیار یادگیرنده قرار داده میشود اما این جاده یادگیری دانه دانه عوامل برآمده از متن: بررسی **

جاده ی صعب العبوری باشد  یک باید از جاده متن عبور کند اگریادگیری سوار شده است اما  همان متن است. درسته این بر مرکب ناهمواری ها

 راننده هر چقدر هم که ماهر باشد ممکن است بهرحال ممکن است او را دچار خطا کند. اینجا عوامل متن نقش خود را بیشتر اشکار میکنند.  این

 عوامل برآمده از متن شامل موارد زیر است: ** 

 :می باشدشامل موارد زیر . کمک های خوانش پذیری: 9

بردن استفاده از واژگان ساده، جملات کوتاه، استفاده از نشانه های هدایت کننده نظر سرخطها،  الف: درک مطلب پذیری متن از طریق به کار 

گاهی اوقات در متن از واژهایی استفاده میشود که این واژه ها حکم همون علائم راهنمایی تیترها و ...، سوالات آغازین و پیش سازمان دهنده: 

ی ، کجا سرعت مطمئنه داشته باشید، کجا سرآشیبفهمید کجا بایستیدو رانندگی به شما کمک میکند ب و رانندگی را دارند. این علائم راهنمایی

ذیری متن وجود دارد، کجا مانع وجود دارد همه اینها را میتوان در ان علائم قراردادی راهنمایی و رانندگی مشاهده کرد. این ها ابزارهای خوانش پ

استقاده از  .ساده استفاده میشود این واژگان باید برای یادگیرنده قابل درک باشد د. مثلا اگر از واژگانکمک میکنن هستند و به فهم بهتر متن

اتفاقا یکی از نارسایی های یک متن این است که کلمات ثقیلی استفاده ، کتاب خوبی است. یل و سنگین نشان نمی دهد که کتابکلمات ثق

ب درسی روبرو شده ما به دفعات در کلاس درس با این کلمات در کتا و متوجه معنی آن نمی شود.شود که دانش اموز خیلی وقت ها نمی فهمد 

در  موانبت منکه  ساده نویسی یک هنر است.لف محترم زمانی در حال نوشتن کتاب هستید از واژهای سلیس تر و روانتر استفاده کنید. ؤایم. م

ه مخاطب منتقل شود. گاهی اوقات ممکن است از نشانگرهایی هدایت کننده دیگری هم عین ساده نویسی آن محتوا و مفهوم مورد نظر را ب

الا چه ح .باشند پیش سازمان دهنده هایاین سوالات اغازین میتونه حکم  استفاده شود.، سرخط ها، سوالات آغازین مثلا از تیترهااستفاده شود 

ه به عنوان یک دانش اموز که بدونیم واقعا کتاب از ما چ ،خواننده یک کتاب درسید به عنوان کمک میکنبه ما توضیحی چی توصیفی که تقریبا  

ر است و بیشت سازماندهی بیشترقبل تر هم اشاره شد که نقش این پیش سازمان دهنده ها  به کرده است و چه میخواهد بگوییدچیزی مطال

 . وان در مورد ان طرح کردتداشت و چه بحث های می الگوهای متنی را مشخص میکند که در ادامه این متن چه چیزهای میتوان

 : می باشدشامل موارد زیر  . پیوستگی معنایی:2

الف: میزان ارتباط میان ایده ها و مفاهیم یک متن با استفاده از متون کمکی و پیش دانسته های یادگیرنده و ایجاد عدم تعادل شناخت در 

مانی ز هستند. این زنجیره های کلامی زنجیره های کلامی نکته بعدی در رابطه با عوامل متنار: اطلاعات دریافتی برای ایجاد یادگیری معناد

 میتونند منعقد شوند و به هم وصل شوند که این تیکه ها و این پاره ها به طریقه مناسبی به هم وصل شده باشند اگر این زنجیره های کلامی

ده ها و مفاهیم با استفاده از ان متون کمکی و پیش دانسته های که یک یادگیرنده برای یادگیری درست اتفاق نیافتد یعنی ارتباط مناسبی بین ای

 ام میبرد. بهر حالاز آن ن ازوبلدار اتفاق افتاده باشد انچه را که که یک یادگیری معنا بگوییم یمتوان یک متن باید داشته باشه اتفاق نیافتد ما نمی

ر وادار تجدیداتفاق بیافتد این عدم تعادل در ساخت شناختی ان را برای یادگیری مطلب  یک عدم تعادل در ساخت شناختی یادگیرنده باید

و متون  دی و داربست زنی ذهنی اتفاق میافتان زنجیره ساز فاده شودزمانی که پیش سازمان دهنده مناسبی است .جهت میدهدمیکند و انگیزه و 
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د انسجام که یک محتوا بای گفته میشود .د وجود داشته باشد از پیوستگی و انسجام برخوردا خواهد بودمعناهای مختلفی میتوانمختلفی که در آن 

 این که .از تسلسل زمانی و منطقی صحبت شد توالی صحبت شد قبلا از .داشته باشد وقتی انسجام دارد گفته میشود پیوستار رعایت شده است

تفاده شده باشد اگر این پیوستار رعایت نشده باشد میتوان این انتظار را داشت که متن، متنی در این پیوستار هر کدوم در جای خود درست اس

وقتی هم که یک راهنمایی خودش سر  .بگوید بهم ریخته است متن خودش سردرگم بوده است و مولف نتواسته در متن آنچه را که میخواسته

  ایند چه توقعی میشود داشت.ا آن بیمیخواهند این مسیر را ب که درگم باشد از کسانی

یکی از ابعاد استفاده از انواع نمایش های بصری برای پر کردن ایده های انتزاعی و ناملموس و افزایش معناداری متن: . عکس ها و امثال: 9

دیشه رو میدهد که میتوان یادگیری از طریق مثال این ان .یادگیری از طریق مثال وجود دارد. ارزشمند هر متن عکس ها و تصویر و امثال است

را  تیشناخ زیبااین استفاده از تصاویر هم بعد  .بر اساس مصادیق مثبت و منفی که از ان مثال داخل متن وارد شد میتوان آن متن را فراگرفت

یده های پر کردن ا برای فاده از تصاویررا میتواند تقویت کند. درحقیقت است بعد آموزشیمیتواند تقویت کند و هم بعدعاطفی و عقلانی و هم 

مثال این قابلیت را دارند که جذابیت های بصری را برای دانش اها و  . عکسناملموس متن و افزایش معنی داری کاربرد فراوانی داردانتزاعی و 

ها فعال هست در این قسمت آموزان ایجاد کنند و علاوه بر این که در جریان یادگیری فراهم میشه برای دانش اموزانی که یادگیری های بصری ان

 . ه بیشتر میشودتوج

ت که بخش دیگر متن آن اس: بازنمایی منسجم متن و فهم موقعیتی یا اقتضائی برای هم پوشانی بین عناصر متن و پیش دانسته ها. نتایج: 4

تواند آغاز گری مفهومی باشد که اگر آن متن باید یک نقطه آغاز و پایان داشته باشد. به هر حال مطلع های هر فصل یا پاراگراف یا جمله می

 تپیوستار و کمک های خوانش پذیری اتفاق بیافتد میشود این انتظار را داشت که فهم موقعیتی یا اون فهمی که رده بالای یادگیری از متن تح

ن معنا ایی برقرار کند و در نهایت به اعنوان ژرف اندیشی مطرح است اتفاق بیافتد و کمک کند که یادگیرنده بین عوامل مختلف متن ارتباط معن

. این از طریق بازنمایی ذهنی و آن فرایند هایی است که تحت عنوان نتیجه در داخل یک متن مطرح می شود قابل سازی عمیق محتوا نائل شود

 اتفاق است. 

 42جلسه 

از محتوای کتاب   %25خاب نمایید .سپس با انتخاب یک کتاب درسی را متناسب با رشد آموزشی خود از پایه دهم انت: فعالیت یادگیری** 

 .درسی آنها را بر اساس معیار های عوامل موثر در یادگیری مورد نقد و بررسی قرار دهید

 چک لیست ویژگی های مؤثر بر یادگیری متن، سوالات این بخش عبارتند از: **  

حتوای * آیا م .در جریان این یادگیری فعال میشود؟ با انگیزه جلو می اید یا نه یعنی اوآیا محتوای برنامه درسی مورد علاقه بادگیرنده است؟  *

آیا محتوای درسی زمینه را برای رقابت اموزشی فراهم آورده است؟ یعنی ایا فرصت هایی * درسی دانش اموزان را به کاوشگری بر می انگیزند؟ 

 * یا محتوای درسی رویکرد استدلالی بودن دانش اموزان را مد نظر قرار داده است؟ا* خود ارزیابی فراهم کرده است؟  را برای دانش اموز برای

آیا برای مشارکت دانش اموزان به فعالیت بیشتر، فرصت های مناسبی  * تناسب دارد؟نظرکه در متوسطه اول و دوم هست  آیا با یادگیرنده مورد

آیا مطالب کتاب از نظر خوانش برای دانش  * او را فعال دیده است؟ یا غیر فعال؟ دیده شده است؟ چه نقشی برای دانش اموز در نظر گرفته؟ آیا

 * ید یاد گرفته باشد همخوانی دارد؟آن چیزهایی که با ،پیش دانسته هایش ،مورد توجه است؟ آیا با سطح توانایی های او اموزان جذاب هست؟

 آیا زبان مورد استفاده که برای *یعی و اجتماعی یادگیرندگان تناسب دارد؟ آیا  کتاب های درسی با ویژگی های نظیر سن، فرهنگ، محیط طب

آیا در کتاب آن * توجه شده است؟ به تفاوت های فردی دانش اموزان  آیا در کتاب های درسی* قابل فهم است؟ آیا خوانش متن استفاده کرده 

، فرایند های یادگیری خودش را به دست بگیرد، نظام ی  بزنددست به اکتشاف و ساخت معنمهارت های فراشناخت که دانش اموز خودش 
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ت * آیا محتوای درسی توانسته اسدهد، آیا این اتفاق در کتاب های درسی افتاده است؟ بیادگیری خودش را سازماندهی و کنترل بکند و باز نشر 

متن کتاب درسی علاوه بر اینکه برای دانش اموز عرضه میشود،  زمانی یادگیری فعال اتفاق می افتد که را فراهم آورد؟ فعال های یادگیریزمینه 

دست دانش اموز برای باز تعریف و باز مهندسی مجدد محتوا باز شده باشد. بتواند بر اساس انچه خود دوست دارد سازمان دهی بکند و عرصه 

، نقش معلم اینجا به عنوان تسهیل گر ت گر از او باشد .اینبع دانش به عنوان پشتیبان و حمهای مختلف کاربرد دانش را بتواند درک کند. آن م

، خلاصه کردن ها  در متن پیش بینی شده است؟  ددتحت عنوان سازماندهی مج خوانش متن آیا ان راهبردهای کمکی* راهنما و مرشد باشد. 

ا آی *به درس دیگر در حال تغییر و تحول است؟  معنایی خود را حفظ کند یا نه. این پیوستگی از درسیآیا متن توانسته است آن پیوستگی * 

به  خودش باریبه متن کمک کرده  یا  ؟ و مثال هایی که در کتاب های درسی استفاده شده توانسته است خوانش متن را ساده تر کند عکس ها

 ند کمکی کرده است؟ یرنده کمک میکایا محتوای درسی توانسته است به آن راهبردهای پایه که در جریان یادگیری به یادگ

 49 جلسه

نقشه های مفهومی است.  یا نقشه های مفهومی concept mapیکی از شکل هایی که امروزه خیلی در تدوین کتابهای درسی استفاده میشود  

الگوهایی تبعیت  چه می ازاصولا الگوهای ارائه های نقشه های مفهو ؟ داریم در  آموزش استفاده می کنیمو چرا از آنها امروزه اینقدر  ؟چه هستند

و راههای  ؟و اگر ما به عنوان یک کارگزار فکور بخواهیم نقشه مفهومی یک بخش را انجام بدهیم چگونه این مهم را میتوانیم انجام بدهیم ؟میکنند

  ؟رسیدن به آن چه هستند

 های مفهومی چیست؟  نقشه** 

در حقیقت نقشه های مفهومی  .هیم اصلی و فرعی رو مشخص می کنندطه میان مفاکه چگونگی راب هستنداشکال و تصاویر  فهومینقشه های م 

ی و اسکلت اصلاصلی و  بخش مقدمه از سه بخش  واحد یادگیری را مشخص می کنند. هر واحد یادگیری چگونگی رابطه میان ارکان جمله یا آن

ای مختلف هد با یکدیگر مرتبط باشد و این مواد آموزشی یا محتوا. خوب این واحد یادگیری چگونه میتوانتشکیل شده استپایانی متن و بخش 

نقشه های مفهومی آن شکلی که نحوه ارتباط میان اجزا را  آموزش و یاد میدهد تحت عنوان  چگونه می توانند با هم ارتباط داشته باشند.

  .نامگذاری می شود

 فواید نقشه های مفهومی: ** 

یکی از کارهای ارزشمندی که امروزه خیلی به کارگیری آن رواج پیدا کرده  جای یادگیری های خطی و طوطی وار:. افزایش یادگیری معنادار به 9

در ابتدای کتاب های درسی است یا حتی ممکن است این فعالیت را به خود دانش آموز واگذار بکنیم تا آن استفاده از نقشه های مفهومی است 

آموز ما میآید نقشه مفهومی را ترسیم میکند و عناصر کلیدی و مهم را اکتشاف  . در حقیقت وقتی که دانشتدگیری فعال از متن هم اتفاق بیفیاد

این است که آن یادگیری معنادار یعنی ارتباط بین مفاهیم برایش یک اتفاق خیلی خوب برایش میافتد میکند و رابطه میان آنها را بیان میکند 

افزایش یادگیری معنادار به جای یادگیری های خطی و طوطی وار  مان نقشه های مفهومی اتفاق می افتد.قابل درک می شود و این از طریق ه

 از طریق موارد زیر اتفاق می افتد:

قشه های مفهومی را برای دانش آموزان ترسیم میشود یا خود دانش آموز این فرایند ما ن در حقیقت وقتی که فراهم کردن نمایش های بصری: الف. 

، ارتباط میان مواد آموزشی یا بهتر انش آموز با دیدن این نمایش بصریانجام میدهد یک نمایش بصری از اجزا برایش در نظر گرفته میشود. د را

 د. فته در محتوا را درک خواهد کراست بگوییم عناصر بکار گر
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، آن یادگیری معنادار ختلف کمک خواهد کرد که دانش آموزطرح ارتباط میان مواد درسی ماین فراهم کردن طرحی برای ارتباط مواد درسی: ب. 

  برایش اتفاق بیفتد.

ت ، این اسبکار گرفته شده توسط اکثر معلمین در انتهای هر واحد یادگیریاز شیوه های خیلی مرسوم و کمک به خلاصه و مرور مواد درسی: پ. 

یا بهتر این است که این خلاصه ها را در اختیار خودش قرار دهد تا بعدها  که به دانش آموز تذکر داده میشود که محتوای درس را خلاصه کند

 . طالعه نماید به آنها مراجعه کنداگر خواست م

زمان با آنکه را هم ، می آیند ارتباط میان مفاهیمخواهند ترسیم بکنند و یاد بگیرندبعضی ها زمانی که می  درگیر کردن فعال فراگیر به تفکر: ت.

انواع اشکال استفاده میکنند و ارتباط میان آنها را درج میکنند و زمانی که از ، سازماندهی محتوا را هم نیز انجام میدهند و یا ندانجام میده

، دوباره برمیگردند و همین نمودارها و اشکالی که خودشان طراحی و ترسیم کرده اند را بکار میگیرند ند خوانش مجدد متن را انجام دهندمیخواه

، راهنمای مسیر باشد و تقریبا آن پیوستگی معنایی را درک بکنند. سعی شود این ر مرور مجدد متن توسط آن هان کمک میکند به اینکه دو ای

می اگر که این فرایند ترسیم نقشه مفهو .موز در فرایند یادگیری درگیر شودکار توسط خود دانش آموز انجام شود تا فعالیت و فعال کردن دانش آ

مت که خد راهبردهای تفکر و راهبردهای شناختی و فراشناختیشود بخشی را تحت عنوان  که می نش آموز واگذار شود به نظر میرسدد دابه خو

 شما عرض شد، در اینجا آنها را بکار گرفته شود.

ی معنادار تاثیرگذار است این کند و در یادگیر کار دیگری که نقشه های مفهومی کمک میکمک در جهت درک خلاها و ارتباطات جدید:  ث. 

ه ، در کجا باین محتوای عرضه شده مغفول ماندهکند که کجای  کند یعنی به معلم کمک می هست که خلأ های آموزشی را تقریبا مشخص می

 ، در کجا از چشم مولف پنهان مانده است.ه های مناسب و مستندی داشته باشدآن توجه نشده است یا اگر باید اشار

یکی دیگر از کارهایی که نقشه های مفهومی می توانند تاثیرات خودشان را بگذارند برای شخص  به تدریس و ارزشیابی مواد درسی: کمک ج. 

مواد آموزشی را میخواهد ، سوال اساسی این است که چه کند گیرد و تدریس می معلم است. زمانی که معلم دارد محتوای درسی را بکار می

را میخواهد آموزش دهد در حقیقت یک  چه موضوعیخواهد آموزش دهد؟ اینکه  ؟ چه مواردی را میخواهد آموزش دهد؟ چگونه میدتدریس کن

. نه آنقدر زیاد مطالب آموزشی را می گوید که در کتاب درسی ی معلم تقریبا چهارچوب معلوم است. براگیرد راهنمای عمل برای معلم قرار می

را  فلان مطلبر کم میگوید که بعضی ها را از دست دهد. زمانی که کلاس درس تمام شود با خودش می گوید به آنها توجه نشده است و نه آنقد

 تدریس قرار میگیرد. راهنمای عمل شخص معلم، به عنوان عملاره نکردم. ، این در کتاب آمده است ولی من به آن اشهم می خواستم بگویم

 ابزارهم می تواند به عنوان  ابزارهایی برای ارزشیابی است.، استفاده از آنها به عنوان هومیشه های مفیکی دیگر از کاربردهای ارزشمند نق

باشد. وقتی که چهارچوب تدوین شد، معلم دیگر سوالات  راهنمای عمل برای طراحی سوالاستفاده شود و هم می تواند به عنوان  ارزشیابی

ورد اد. باید از کدام حیطه ها سوال طرح شود و چگونه طرح شود؟ نمی توان مطالبی را بیپراکنده طرح نمی کند و سوالات کاملا واضح خواهد بو

حالا قصد این است که کاری را انجام داده شود که عمق یادگیری را بالا ببرد اما یک زمان است که هدف این  .که در کتاب درسی نیامده است

 یندهای مستمر بتوان استفاده کرد.جاز به استفاده از این آزمون ها نیست. شاید در فرآاما م ون برای ارتقا پایه استفاده شوداست از این آزم

بطه در را .به قاب نقشه مفهومی یک پیش سازمان دهنده توضیحی است ارائه محتواحی(: . ارائة محتوا در قالب یک پیش سازمان دهنده )توضی2 

 م و این پیکره اصلی را تحت عنوان. این کل منسجدر این واحد درسی ارائه شده است هبا محتوایی که می خواهد در ادامه بیاید یا آنچه را ک

 نقشه مفهومی نامگذاری می شود. 
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 44جلسه 

ی حقیقت یک چارچوبدر  جامپیلس، کالف و ونگدر رابطه با نقشه های مفهومی و چگونگی عرضه مواد درسی الگوهای متنوعی تعریف شده است. 

 . را تعریف کردند

ارائة . 4. ماتریسی 9. سلسله مراتبی 2. خطی یا فهرستی 9(: 9111الگوهای ارائه مواد درسی ارائه شده توسط چامپیلس، کالف و ونگ ) **

            یا شعاعی شبکه ای

 شود:ده میهای یادگیری به صورت واحد های جدا از هم اراواحد نیز. به صورت خطی یا فهرستی عرضه شود مطالب . خطی یا فهرستی:9

 
به عنوان شبکه ای از مطالب یا با  شوند. به عبارت دیگرمیمواد درسی بدون تقدم و تاخر در کنار هم ارائه  . شیوۀ ارائۀ شبکه ای یا شعاعی:2

 عرض و آن ابعاد اصلی و فرعی در کنارش قرار می گیرد که خدمت شماپیکره در وسط  یصورت هایی مثل شعاعی مطرح گردد که موضوع درس

  خواهم کرد:

 
ص هست و یک کل مشخ کهیعنی این با توالی زمانی یا موقعیتی ارائه می شوند. اکثر مطالب درسی به صورت سلسله مراتبی . سلسله مراتبی:9

وستار پی یک اساسکه مطالب بر دارند یا موقعیتی توالی زمانیسی نسبت به هم مواد در این روش در :ذیلش موضوعات بعدی مطرح می شود در

عرضه می شود خودش  1 ۀ. یا اگر مطلب شمار2 ۀ، بعد مطلب شمار1 ۀیعنی اول باید مطلب شمار عرضه می شود. و سلسله مراتب از بالا به پائین

 شامل زیربخش هایی است.  2 ۀمطلب شمار شامل یک زیربخش هایی است.

 
تلفیقی است از شبکه موضوعی، خطی  .ودشعرضه  گر هم این امکان وجود داردو دروس دی م پایهعلودر کتب  :ماتریسی یا جدولی . شیوۀ ارائة4

موضوعات ه کمعمولا این شیوه ها زمانی استفاده می شود که هدف این است و سلسله مراتبی که به صورت ماتریس کنار هم دیگر عرضه می شوند. 

 .رهم تنیده باهم دیگر عرضه می شوداین بخش مواد درسی به صورت دپیچیده ای مطرح شود و از زوایای مختلف آن موضوع را بررسی شود. در 

اول ارائه می شود، همین موضوع در درس پنجم هم به آن اشاره شده است. به همین موضوع در درس دوازدهم هم  ةیعنی اگر موضوع الف در پای

این که فکر کنید واحدهای یادگیری به هم مرتبط نیستند.  بر غنای مطلب افزوده شد. خطی نیست یعنی می رویماشاره شده؛ اما هر چه جلوتر 

پنج به یک موضوعی توجه شده و در  شماره به عنوان مثال در درس به خصوصی مثل درسبه هم مرتبط هستند؛ اما یک درس، اتفاقن واحدها 

طالب تاکید بیش تری کند. خاطرتان باشد کنار این موضوع یک مصداق یا بخشی از درس اول هم آمده، به خاطر این که می خواهد بر آن م

 از این دست بود .  شیوه ی مارپیچی
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یعنی شیوه ی ارائه خطی، سلسله مراتبی، ماتریسی، شبکه ای یا شعاعی برهم برتری ندارند که یکی اول بیاید یکی دوم  نکته مهم:** 

  یا سوم. شماره ها این جا خیلی مهم نیستند.

 44 جلسه

 . حالت د 4. حالت ج 9. حالت ب 2. حالت الف 9 مارتین واگین شن:الگوهای ارائه مواد درسی ارائه شده توسط ** 

 مطالب با سادگی خیلی فراوان و سطحی ارائه میشود. . مواد درسی به صورت خطی و سطحی ارائه میشود. حالت الف: 9 

، اما در هر بخشی که جلوتر میرویم بر عمق مواد به صورت خطی عرضه میشود. فیت بیشترمواد درسی به صورت خطی و با تاکید کی. حالت ب: 2

 مطالب افزوده میشود و به تعبیری بهتر است بگوییم بر کیفیت مواد درسی افزوده میشود. 

ک موضوع درسی اصلی یا نم درسی مواد درسی در رابطه با ی .کز یادگیری و عبور از مطالب فرعیانتخاب مطالب اساسی به عنوان مر: حالت ج. 9

وارد حیطه های بعدی یادگیری میشوند. هرچقدر ت و وقتی آن مطلب را یاد گرفتند، عبور می کند و این تم یا موضوع مرکز اصلی یادگیری اس

 یشتر شودجلوتر رویم ممکن است این مرکز یادگیری تعددش ب

د به آن اشاره میکند، این رویکر زهمانطور که نظریه پردا این حالترد بررسی قرار میگیرد. انتخاب مطالب اساسی و از زوایای مختلف مو :حالت د. 4

وقتی یک مواد درسی عرضه میشود از زوایای مختلف و بخش های مختلف مورد وارسی قرار میگیرد و  حالت دمناسب تری است. در واقع در 

 .میشود در این نگاه به آن پرداخت آنچه را که تحت عنوان برنامه درسی بین رشته ای مطرح شد،

اگر نقشه مفهومی را هم به عنوان یک سبک یادگیری و یک روش یادگیری در نظر  نوشتن نقشه مفهومی محتوای درسی: گام هایی برای** 

 عبارتند از:  که بگیریم گام هایی را میشود برای آن درنظر گرفت

. نیمکبیم آن مطالب اصلی را مشخص این است که ما وقتی موضوع درسی را مطالعه میکن اولین گام . مطالب اصلی و فرعی را مشخص کنید:9 

ا ی ، اگر موضوع بعدی ذیل آن موضوع قرار میگیرد، این را میتوان به عنوان یک جز از آن درنظر گرفت.انی که مطالب درسی را مشخص کردیمزم

ظر ن بعدی برای آن در نظر بگیرید. پس اگر موضوعات یا واحدهای درسی را درنظر میگیرد شما میتوانید یک تیتر  اگر بخش مستقلی را در

بعد از اینکه موضوعات را مشخص کردید موضوع بعدی را که  .اصلی را بنویسید مثلا یک چارچوب برای خودتان بکشید مباحثگرفتید ابتدا 

؟ اگر مرتبط است که موضوع است یا نه خودش زیر مجموعه این کنید که آیا به این موضوع مرتبط است یا نه؟ یا د بخوانید مشخصمیخواهی

درنظر  تیتر اصلی دیگریشما میتوانید با یک علامت فلش آن را مشخص کنید. یا اگر اصلا موضوع دیگری است این را میتوانید به عنوان یک 

 بگیرید. 

که  یاتاین ارتباط ی معنایی و انسجام داشته باشد. به هرحال ازگفتیم یک متن باید پیوستگ . نحوۀ ارتباط میان مواد درسی را مشخص کنید:2

این شکل یا نقشه نحوه ارتباط میان مواد درسی را در آن مشخص شما به هم وصل کردید یک شکل پدیدار میشود، یک نقشه بدست می آید، 

ب به شکل شعاعی و همه ذیل یک مطل میشود یا نه صورت سطر بندی عرضهب هرقدر این مطالب خوانده شود این پیوست ها تکه تکه ومی کنید. 

 هستند؟ یا مثل سبک ماتریسی این ها درهم تنیده هم هستند؟ از قالب این ارتباطات که شما درکنار هم قرار دادید یک شکل پدیدار میشود.  

ا این شکل را ارزیابی و بازنگری کنید که آی و این است که شما آن تصویر آخرین گام . الگوی بدست آمده را بازنگری کرده و سپس منتشر کنید:9

شکل کامل و خوانا است؟ تمام ابعاد و بخش ها درست رعایت شده؟ آیا موضوعی از این شکل پنهان نمانده؟ میشود این موضوع جدید را به این 

ویری آن تص ارزشیابییعنی  ،م بازنگری استکرد؟ آیا این موضوع که دارم در ادامه میخوانم در تصویر من آمده است؟ گام سوم که گا بخش وصل
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وقتی این ترسیم را ارزیابی کردید میتوانید آن را منتشر کنید. حالا اگر تکلیف دانش آموزی است، میتوانید  که شما انجام دادید و ترسیم کردید.

آن ها را با هم مقایسه کنید. و یا اینکه میتوانید تصاویری که بقیه دانش آموزان هم آورده اند به عنوان یک فعالیت جمعی و اشتراکی ببینید و 

رای بآن را به عنوان یک فعالیت برتر و تکمیلی، درکنار فعالیت های یادگیری دیگر به دانش آموزان واگذار کنید. توصیه این است که در ابتدا 

 ،را در حقیقت خوب تجربه نکرده اندراهبردهای یادگیری اینکه دانش آموزان ممکن است این کار را در ابتدا خوب بلد نباشند، چون مهارت ها و 

 این را به صورت اشتراکی و گروهی انجام شود. 

گرفته و شما میتوانید با استفاده از انواع اپلیکیشن هایی که تحت سیستم عامل  ترسیم نقشه های مفهومی نرم افزارهای مختلفی شکل نکته:** 

راحتی  نرم افزاری است که به ایکس مایند، مثلا نرم افزار این نرم افزارها را شناسایی کنیدخانگی است، گوشی یا تحت سیستم عامل رایانه های 

 .کنار هم استفاده کرد و آن ابعاد مختلف را درنظر گرفت میتوان آن را در

های کتاب را انتخاب نمایید و : یک کتاب درسی را متناسب با رشتة آموزشی خود انتخاب نمایید. سپس یکی از درس فعالیت یادگیری **

 .نقشة مفهومی واحد درسی را ترسیم نمایید

 4۷و  46جلسه 

 محتوا شامل:  -تدوین جدول دو بعدی هدف فصل** 

.  5های ارتباط محتوا . عناصر و عرصه4های کلی تعلیم و تربیت در برنامه درسی ملی . سطوح هدف9های تربیتی . انواع هدف2. هدف چیست؟ 9

 محتوا.  -. تدوین جدول دو بعدی هدف )آموزشی و تربیتی(6یا انتظارات آموزشی اهداف

های درسی اختصاص دارد. در حقیقت از فرآیندهای آموزشی در کلاس به مطالعه و بررسی کتاب ٪55مطالعات مختلف نشان داده است که بیش از 

 یادگیری هستند.  های درسی منابع ارزشمنداین را باید دوباره تاکید کنیم که کتاب

 منافع تحلیل محتوا عبارتند از:** 

 میگردد.از نحوه و چگونگی ارتباط  مضامین و مفاهیم ارائه شده در یک پایه یا پایه های بعدی مطلع  . آگاهی از محتوا:9 

 شیابی را درک نماید. ارتباط عمیقی میان مؤلفه های برنامة درسی از جمله اهداف، روش تدریس و ارز . شناخت عناصر برنامه:2 

هر برنامه درسی از محتوا براساس اهداف از پیش تعیین شده و مبتنی بر برنامه های کلان ملی طراحی و تدوین شده است.  آگاهی از اهداف:. 9

 یک سری اهدافی تشکیل شده است و  مبتنی بر یک محتوای منسجم است. 

 مطالب و پیش نیازها و فعالیت های یادگیری را مد نظر قرار دهد. با تحلیل کتاب از نحوۀ عرضة  . آگاهی از تدریس:4

های ارزشیابی و چگونگی هایی از روشضوع بعدی آگاهیم با اطلاع از محتوا، به ارزشیابی این مواد آموزشی توجه کند.  . آگاهی از ارزشیابی:5

ای برای تدریس وجود های مشخص شدهروشکند. برای من تسهیل می ارزشیابی است. به هر حال اطلاع از محتوا، ارزشیابی محتوای آموزشی را

  یرند.ها باید راهنمای عمل من برای ارزشیابی قرار بگها و روشدارد و اینکه این محتوا و هدف

نیم کبه آن اشاره میاندازها که ما در تعین محتوا شوند. این چشماساس یکسری اصول از پیش تعیین شده انتخاب و سازماندهی میپس محتوا بر

کنیم. حی باید به این سطوح مختلف توجه ها سطوح مختلفی دارند که ما در هنگام طراشوند. به هر حال هدفمطرح می هاهدفتحت عنوان 
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های ای کتابکنیم، این آگاهی از اهداف و آن چشم اندازهآنچه را که امروز به عنوان یک منفعت ارزشمند از تحلیل محتوا با مدیگر بحث می

شوند ها تبیین میهای تدریس است.  به هر حال وقتی هدفدرسی است. موضوعات بعدی که در خدمت شما خواهیم بود بحث آگاهی از روش

به  اگیرد. و اینکه چگونه بتوانم محتوا رها راهنمای عمل من به عنوان یک کارگزار فکور قرار میشود، اینو بر اساس آن محتوایی استخراج می

ا اشاره هها درگیرهستند. یعنی برای اینکه ما به هدفهایی با هدفدندهدر حقیقت محتوا مثل چرخ بهترین نحو ممکن به فراگیرانم انتقال دهم.

 محتوا تسلط موضوعی کامل داشته باشیم. باید به لاجرم داشته باشیم

 به این نکات توجه کرد: شودبرای جواب می چه تعاریفی بیان شده است؟ هااز این هدف **

 انتظارات آن توقعاتی هست کهاست.  انتظارات آموزشییکی از معانی که برای اهداف مد نظر هست مبحثی تحت عنوان انتظارات آموزشی:  .9 

اری آموزان چه انتظشخواهد تدریس کند، از دانشود و میمعلم وقتی وارد کلاس میبه طور مثال  در انتهای فعالیت آموزشی به دنبال آن هستیم.

دانید که این توقعات کند. البته میآن توقعات شما در حقیقت، اهداف شما را تبیین و مشخص می خواهد او چه عملی را انجام دهد؟دارد؟ می

ته عات اطلاع داشمنظور توقعات شخصی سازی شده معلم نیست. به هر حال یک توقعاتی در اسناد بالا دستی وجود دارد که من باید از این توق

 باشم.

از نظر معنی با هم متفاوت هستند. اما به دلیل اینکه تقریبا  شایستگی یا صلاحیت با وجود معانی نزدیک به هم، . شایستگی ها و صلاحیت ها:2

لفی برای آنها در نظر ها را با هم در نظر گرفتیم )هر چند خدمتتون عرض کردم ممکن است معانی مختهمپوشانی معانی زیادی با هم دارند آن

 اریم.د انتظار آموزاناز دانش معیار نظام یک براساسبازه یادگیری  انتهای یک هایی است که درها و سزاواریها، لیاقتشایستگیگرفته شود(. 

 آموز خود بر اساس یک استاندارد معیار چه توقعاتی دارد.عمل آموزشی معلم از دانش یعنی در انتهای

آرمان و مقاصد مرادها و حقیقت  در هستیم. آن دنبال به ما که است هایی مطلوبیت یا آن منظورها و ها، مراد ها:آرمانو مقاصد: . آرمان ها 9

 کند که مطلوبیت این عمل چه چیزی است. میکند و برای ما منظور میها را برای ما مشخص آماجمنظورهایی است که مطلوبیت خاص ها و 

 ،کلی قالب اون یعنی عمل هستند. راهنمای ها هدف این است که می گیرد، قرار مدنظر ها هدف از بیشتر که چیزی آن :. چارچوب )نقشه راه(4

 و ها حیطه ها: نقشه می شود. برده نام نقشه از حقیقت در بدهیم، انجام کنیم و یا سازیپیاده را موضوع یا هدف خواهیممی ما که اونجایی

 چارچوب و آن ها، هدف این است که گیردمی قرار ما نظر مد آموزشی مطالبه یک عنوان به ها هدف از که آنچه را کند.می مشخص را قلمروها

  نمود. خواهند فراهم آموزشی عمل برای را راه نقشه

 اسناد در شما مثلاً  ند.ببر بین از را تعابیر دشواری ها، این معلم نزد در که کندمی فراهم را امکان این ها هدف . دشواری تعابیر را از بین می برد:5

 ندکن مشخص هایی را هدف اگر می شود، نامگذاری )برنامه درسی ملی( بنیادین تحول سند عنوان تحت که پرورش، و آموزش نظام بالادستی

 افتاد؟ خواهد اتفاق مشترک فهم امکان آیا کنند، استفاده دشواری کلمات معانی از یا باشند طویل و عریض بسیار ها هدف این که

 حقیقت در که کنیم سازی پیاده را استانداردی و مناسبمشخص،  ارزشیابی یک توانیم می زمانی ما راهنمای سنجش آموزشی هستند:. 6

 را موضوع چرا این هستند. آموزشی ارزشیابی و سنجش برای راهنمایی یک ها هدف حقیقت در باشد. واضح و روشن کاملاً ما عمل راهنمای

 اینکه رایب میکنند استفاده متنوعی سوالات از ،می دهند آموزش را محتوا وقتی کلاس سر در معلمین ما از بسیاری کنید تصور کنیم؟می مطرح

 نه.  یا گرفته اند فرا را محتوا انآموزانشدانش ببینند
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می  مشخص را ها هدف ما وقتی موضوع است کهدارد این  خودش دل در را اینها تمام که بعدی نکته . راهنمای عمل آموزشی معلم هستند:۷

 من تا کجا می توانم محتوا را بسط دهم؟ خواسته است؟ از من معلم انتظاراتی داشته است؟ چه معلم از برنامه که مشخص است دقیقاً  کنیم،

 کی عمل آموزشی معلم بر اینکه ایبر بود، خواهد مبارکی اتفاق یک هدف ها تعیین که پس نشان می دهد امتداد دارد؟ کجا من تا عمل قلمرو

 مستحکم مبتنی شود و چارچوب های عمل من را مشخص و هماهنگ کند. بستر

 48جلسه 

 اهداف** 

از کجا منشعب می شود؟ این هدف را من باید  ،نام بردیم آن انتظارات از شایستگی ها یا ، مقاصد،آرمان یا این هدف هایی که تحت عنوان نقشه راه

به  اه در حقیقت هدف .فقط من برای عمل آموزشی باید به آنها توجه کنم ،قبلاً تدوین و تبیین شده استها این هدف  ؟یا نه استخراج بکنم

که در اسناد بالادستی در خود محتوای کتاب تمام این ها مشخص شده است و من فقط باید شناسایی اینیعنی  ،تعبیری از قبل تعیین شده است

ما هدف ها رو به چند شکل  .این محتوا ها به کدام یک از اهداف مرتبط است و چه سطحی از این اهداف را پوشش می دهدبکنم که هر کدام از 

 .مورد بررسی قرار دهیم یمتوانمختلف می

یین فی تعدوردست تر باشند و در نهادهای مختل ها هدف هرچه: براساس گستردگی یا بهتره بگوییم فاصلة اهداف تا معلم فانواع اهدا** 

  شامل:و .این هدف کلان تر و بزرگتر است ددر اختیار معلم قرار گرفته شده باش عدشده باشد و ب

 کلان: اهدافی که در سند تحول بنیادین به آنها اشاره شده است.  اهداف .9

 کلی: اهدافی که در برنامة درسی ملی به آنها اشاره شده است. اهداف . 2

 ه در واحدهای یادگیری در کتاب های درسی به آنها اشاره شده است.  جزئی: اهدافی کاهداف . 9

ک ذیل یای نداریم غیر از این که این هدف ها رو در اما ما چاره ،بسیار گسترده هستند هاوقتی میخواهند هدف ها را بنویسند به دلیل اینکه هدف 

یکی از اسناد رسمی آموزش و پرورش در جمهوری اسلامی ایران که ادین این موضوعات واحد رو در سند تحول بنی .کنیمباشاره  موضوع واحدی

هایی است که تمام  قلمروحیطه ها و  ،حوزه هااون  :منظور از ساحت های تربیتی .ست ساحت های تربیتی را برای ما مشخص کرده استا

 ،راحتیاج داریم به یک برنامه دیگ ،نیادین اجرایی بشودبرای اینکه این سند تحول ب .محتوای کتاب های درسی با نگاه به آن تدوین شده اند

ما ابعاد مختلف این برنامه رو و آنچه را که از عناصر این برنامه انتظار  ،در حقیقت در برنامه درسی ملی است. "برنامه درسی ملی"نام این برنامه: 

 م روش ارزشیابی منظور چه ارزشیابیوییدانش آموز چیست؟ وقتی میگمثلاً نگاهمان نسبت به  ،داریم و برای هر کدوم از مولفه ها مشخص کردیم

نسبت به محتوا مشخصه! اینجا ساحت های تربیتی را  می باشد. ؟ حتی در این برنامه درس ملی نوع نگاه ما نسبت به مدیر مشخصاست مد نظر

لسفه اینکه به این ف ایبرنامه تبیین و تایید شده اما برچشم اندازهایی که بهتر بگیم خارج از فضای  فلسفه، است. آن برای ما مشخص کرده

برنامه  این واجب شده ،مشخص داریم واجب و ها دسترسی پیدا کنیم احتیاج به یک ساز و کاربه این مأموریت ،اندازچشماین به تربیتی برسیم 

به ما که در فصل دوم کتاب فیزیک دهم  دشون میدهآیا دقیقا ن .شخص میکندرا برای ما مبرنامه درس ملی هدف های کلی است.  درسی ملی

این امکان وجود دارد؟ آیا این امکان وجود دارد که در کتاب تاریخ فصل اول پایه دهم باید به موضوعی تحت عنوان تاریخ  آیا بیایدچه موضوعی 

کند ب کند و مشخصبی و یادگیری را برای ما مشخص این حوزه یادده است؟ یا این امکان شدنیآشود! بشناسی بپردازیم؟ باید این موضوع اشاره 
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ن آشوند میو روان تر  کوچکتر ،ترود، آن جایی که هدف ها جزئی قدری جزئی تر بش هدف ها یکپس باید  ید!محتوا بیا این که در این درس

اینکه تمام برنامه به  است آمده یوانیک عن . در برنامه درس ملیهای درسی مطرح استدر کتاب واحدهای یادگیریاست که تحت عنوان جایی 

 بر اساس ویژگی های را حیات طیبهمراتبی را از  بارور کند یعنی دانش آموزان رو در دانش آموزان ی توحیدییگرا فطرتن آدنبال این است که 

درسی  تصور کنید کتاب هایها، هدف نگاه کنیم به  ند. بیایید یک طور دیگرالمللی کسب کنفردی، خانوادگی، جامعه محلی و جامعه ملی و بین

ر نظر د یا سه ضلعی مثلثیک یا به شکل تصور کنیم  هرماین را شبیه به یک . اگر دموضوعات مختلفی را در آموزش و پرورش ما پوشش میده

بالاتر خودشان هستند  هدف ها ناظر به هدف های اما این ،بسیار زیادی دارند گیگسترددر سطح خرد همان طور که میبینید هدف ها  بگیریم

قلمرو ها و حوزه های یادگیری  ،اهداف. می شناسیمآنها را عنوان کتاب های درسی ما و حوزه های یادگیری که ما تحت قلمروها  و اهداف اون

ی مثل کتاب ،ستا یریاضیات تولید نشده است چون موضوع مهم ی مثلکتابهمین طور برای خود  .تربیتی هستند باز ناظر به ساحت های های

کنند که قلمرو و حوزه ها و اهداف ساحت های تربیتی برای ما مشخص می . آنموضوع بررسی پدیده هاست ،علوم تولید نشده است چون موضوع

 اییگرفطرت از حیات طیبه است که تحت عنوان  یتمام این پیکره در راستای رسیدن به مراتب موضوعات و این تمامی .حوزه چه باشدهر 

 .هستیم ریشه دار کردنشما به دنبال بارور کردن و  رادانش آموز به آموزان و این نگاه وجود دانشدر  دیتوحی

 

 

 

 

 

 

 41 جلسه

ت ارزشمندی را تح تحول بنیادین به هر حال یک محتوا است. سند سند تحول بنیادیندانستیم که هدف های کلان ما مبتنی بر اسنادی چون 

عمل برای ما مشخص کرده در رابطه با فلسفه تعلیم و تربیت و آنچه که در جمهوری اسلامی ایران با عنوان فلسفه تعلیم و تربیت عنوان راهنمای 

ظر قرار مد نظر چشم اندازها، ماموریت ها و بیانیه ها و راهکارها را برای ما مشخص کرده. اما در حقیقت در سند تحول بنیادین و اهدافی که مد ن

ساس این ساحت های تعلیم و گانه ای داریم که باید بر اشش ناظر به ساحت های تعلیم و تربیت است. ما ساحت های تعلیم و تربیت می دهد 

، کتابهای درسی را مورد بررسی قرار دهیم. پس شما کارگزار فکور، شما معلم ارزشمند باید بدانید که این ساحت های تربیتی چیست، تربیتی

 موضوعاتی به مباحث اعتقادی، عبادی، و اخلاقی پرداخته شود؟ برای چه باید در

  گانه عبارتند از: 6ساحت های تربیتی  اهداف کلان: **

 . اعتقادی، عبادی و اخلاقی9

 هدف های آموزشی

 اهداف، قلمرو و حوزه های یادگیری

 ساحت های تربیتی

 فطرت گرایی توحیدی
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کتاب هایی است مثل یکی از موضوعاتی که در مورد کتاب های درسی از جنس زیبا شناسی می شود به آن پرداخت : زیبا شناسی و هنری. 2 

 دبیات و هنر.ا

یک رفتارهایی را که برگرفته از این رفتار درست و سالم بودن شهروند سالم و موثر، دانش آموزان ما باید به عنوان یک  بدنی:زیستی و . تربیت 9 

 هست را درک کنند و تجربه کنند و انجامش دهند.

روابط میان پدیده ها و آن الگوهای منظم میان پدیده ها را درک قیقت در بخشی از این ساحت به این می پردازد که در ح :و فن آورانه علمی .4 

 ما دانش آموزان را پرورش می دهیم تا در حقیقت در جامعه پیرامون خودشان افرادی مولد و کارآ باشند. باید این فرهنگ را برایشان تبیین کند.

ی رقم می خورد، آن عمل هایی که تحت عنوان کنش های اجتماعی مطرح کنیم. به هر حال آنچه در اجتماع رقم می خورد، آنچه در تفکر سیاس

 است در این ساحت تربیتی مدنظر است.

 مهارتهایباید  یک فرد مولد و کارآ باشند که صاحب شغل و حرفه باشند.دانش آموزان ما زمانی می توانند  :تربیت اقتصادی و حرفه ای. 5 

وب این مهم چگونه می خواهد پیاده سازی شود؟ با این همه محتواهای قطوری که برای دانش آموزان در را یاد بگیرند. خ اقتصادی و کارآفرینی

نظر گرفته می شود. شاید یکی از اتفاقاتی که می شود برای این بحث مد نظر قرار گرفته شود این هست که در بعضی از کتاب ها به شکل 

 نکار و ف کتاب ر بیشتر در این رابطه با شما بحث خواهم کرد، کتابی داریم تحت عنوانمشخص شده ای مثلا در دوره متوسطه اول، که جلوت

ودش خ فعالیت های فوق برنامه ای مثل بازارچه هاو این در متوسطه دوم به شکل تلفیقی با کتابهای دیگر ممزوج می شود و تحت عنوان  آوری

  نش آموزان فراهم می کند تا دانش آموزان آن فرهنگ کار و تلاش را فرا بگیرند.را نشان می دهد. این ها در حقیقت فرصت هایی را برای دا

 . اجتماعی و سیاسی.6

ابلاغ شده و به عنوان اهداف بالادستی مد نظر قرار  25/2/11اما کار دیگری که ما و شما انجام دهیم این است که برنامه و هدفی را که به تاریخ  

. دوره متوسطه ، همانطور که ملاحظه می کنید، شامل دو بخش می شود یعنی دوره ابتدائی و دوره بادی و اخلاقحت تربیت اعتقادی، عگرفته. سا

وره ددر متوسطه هم همین است.  دوره اول ابتدائی و دوره دوم ابتدائی.ابتدائی هم خودش به دو بخش و زیر بخش تبدیل می شود تحت عنوان 

. در آن عنوان قادی، عبادی و اخلاقی انتخاب کردا این هدف را از دوره اول متوسطه از ساحت تربیت اعتمثل اول متوسطه و دوره دوم متوسطه.

که با شناخت کلی نظام معارف دینی و چگونگی تاثیر آن بر انتخاب ها و تصمیم ها در زندگی انسان، توانایی شکل دهی به هویت می کند 

را با هم قدر دیگری بررسی  و اخلاقی آمده است. اگر این محتوادی اذیل تربیت عبادی، اعتقخوب این در  دینی و اخلاقی خود را کسب کند.

کنیم می بینید که از طرف خود وزیر محترم آموزش و پرورش به ارکان و زیرنظام های آموزش و پرورش ابلاغ شده است و انتظار این است که 

یتی توجه داشته باشند. دانشگاه فرهنگیان اگر دارد نیرو تربیت می کند، اگر شما کارگزار تمام ارکان نظام آموزش و پرورش به این ساحت های ترب

  .فکور دارید انتخاب می شوید برای حرفه معلمی لازم است به این بخش توجه داشته باشید

 51 جلسه

اساس تبیین و مشخص شدند. ذکر کردیم که دانستیم که هدف های کلی ناظر بر اسناد بالا دستی است و ساحت های تعلیم و تربیت بر همین 

به دستگاه های زیر مجموعه اش ابلاغ شده است. این ابلاغیه را به اتفاق  25/12/9911ر محترم وقت در تاریخ این ساحت های تربیتی از طرف وزی
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هدف ها ناظر به کدام ساحت های شما با یکدیگر مرور خواهیم کرد، زیرا ضروری است که هنگام مشخص کردن اهداف، بررسی کنیم که این 

 تعلیم و تربیت هستند. پس با یکدیگر مروری بر این موارد خواهیم داشت. 

 بسمه تعالی

                                                 998/941جمهوری اسلامی ایران                                                                                     شماره:

 25/12/11وزارت آموزش و پرورش                                                                                    تاریخ:

 وزیر

 معاونت/سازمان/مرکز/دانشگاه/دفتر/اداره کل استان...

رش متناسب با ویژگی ها و شرایط سنی دانش آموزان در دوره مربوط نظر به اینکه اهداف دوره های تحصیلی به منظور تجلی اهداف آموزش و پرو

 فتدوین شده است تا زمینه ی دستیابی آنان به شایستگی های پایه را فراهم آورد و به رشد متوازن و همه جانبه ایشان کمک نماید، این اهدا

زش و پرورش، مبانی نظری و سند تحول بنیادین آموزش و پرورش مبتنی بر اسناد بالادستی، به ویژه سیاست های کلی ایجاد تحول در نظام آمو

به تفکیک ساحت های شش گانه تعلیم و تربیت به تصویب رسیده و به عنوان اهداف نظام تعلیم و تربیت، مبین درجات دست یابی به مراتب 

 حیات طیبه است.

یم و تربیت، دانش آموزان را مکلف نموده است ضمن تلاش جدی برای تحقق تصویب این اهداف؛ مدیران، برنامه ریزان و عوامل سهیم و موثر در تعل

ای آن ها، در برنامه ریزی امور، سازماندهی فعالیت ها و انجام وظایف خود به گونه ای عمل کنند تا دانش آموزان در پایان هر یک از دوره ه

اف مذکور، با عنایت به ابلاغ برنامه وزارت آموزش و پرورش طی بخشنامه تحصیلی به اهداف تعیین شده دست یابند، به منظور عملیاتی نمودن اهد

 موارد زیر ابلاغ می شود: -13/12/77مورخ  116/141شماره 

. سیاست گذاری و برنامه ریزی نظام تعلیم و تربیت رسمی در تمامی سطوح باید به منظور دستیابی به اهداف مصوب صورت گیرد؛ بنابراین بر 1

سیاست گذاری در دوره های تحصیلی بر مبنای اهداف مذکور تاکید می شود و مقتضی است کلیه معاونت ها و سازمان ها تا تاریخ بازنگری در 

 ضمن بازنگری در سیاست های دوره تحصیلی مربوط، انطباق با اهداف پیشنهادهای اصلاحی را ارائه نمایند. 31/14/77

های تحصیلی باید مطابق با اهداف مصوب صورت گیرد؛ بنابراین سازمان پژوهش و برنامه ریزی آموزشی  . تولید محتوا و اصلاح برنامه درسی دوره2

 چگونگی انطباق محتوای کتب درسی با اهداف مصوب را تهیه و ارائه نماید. 31/15/77با ارائه نقشه راه اصلاح محتوا تا تاریخ 

یلی منطبق بر تحقق تربیت تمام ساحتی بازنگری و اصلاح گردد؛ ضمنا صدور هر نوع . برنامه های اجرایی حوزه ها با اهداف دوره های تحص3

 دستورالعمل و شیوه نامه با رعایت اهداف دوره های تحصیلی و تحقق پذیری آن مجاز است.

ت براین مرکز سنجش و پایش کیفی. ارزشیابی از برنامه ها، فعالیت ها و بروندادهای آموزش و پرورش، بر اساس اهداف مصوب باید صورت گیرد؛ بنا4

د و آموزشی و واحدهای ذی ربط با طراحی سازو کارهای لازم برای اثربخشی برنامه ها مطابق با اهداف مصوب هر دوره اقدامات لازم را انجام ده

 ارائه نماید. 31/16/77گزارش مرحله اول را تا تاریخ 

اف دوره های تحصیلی و چگونگی عملیاتی کردن آن در هر حوزه برای کارشناسان در سطوح . برنامه های آموزشی و توجیهی به منظور تبیین اهد5

مختلف خصوصا مدیران مدارس طراحی و اجرا گردد. در این زمینه اقدامات لازم با پشتیبانی علمی سازمان پژوهش و برنامه ریزی آموزشی و 

 انجام شود. 31/15/77وط با مشارکت مرکز آموزش ضمن خدمت تا تاریخ دانشگاه های فرهنگیان و شهید رجایی و مسئولیت واحدهای مرب
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 . ادارات کل آموزش و پرورش استان ها موظف اند کلیه طرح ها و برنامه های استانی و منطقه ای را بر اساس اهداف دوره های تحصیلی طراحی6

 ه های تحصیلی، اقدامات آموزشی و ترویجی را انجام دهند.و اجرا نمایند و نسبت به گفتمان سازی رویکرد تحولی مبتنی بر اهداف دور

. دبیرخانه شورای عالی آموزش و پرورش و دبیرخانه شورای هماهنگی و اجرایی سند تحول و دبیرخانه زیرنظام ها نسبت به پیگیری مفاد این 5

اقدام کنند و گزارش پیشرفت را در جلسات   1377و  1378 بخشنامه و رصد میزان تحقق اهداف ابلاغی؛ در برنامه ها به ویژه برنامه ابلاغی سال

 شورای هماهنگی سند تحول و کمیته پایش دبیر خانه شورای عالی آموزش و پرورش ارائه نمایند.

 سلسله مراتب اهداف نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی شامل موارد زیر: ** 

وزارت آموزش پرورش مهمترین نهاد تعلیم و تربیت رسمی عمومی، متولی  .به چه برسیم؟یعنی دنبال چه هستیم؟ و میخواهیم  . بیانیه ماموریت:9

فرایند تعلیم و تربیت در همه ساحت های تعلیم و تربیت، قوام بخش فرهنگ عمومی و تعالی بخش جامعه اسلامی بر اساس نظام معیار اسلامی، 

تی است. این نهاد ماموریت دارد با تاکید بر شایستگی های پایه، زمینه دستیابی دانش با مشارکت خانواده، نهادها و سازمان های دولتی و غیر دول

آموزان در سنین لازم التعلیم طی دوازده پایه )چهار دوره تحصیلی سه ساله( تحصیلی به مراتبی از حیات طیبه در ابعاد فردی، خانوادگی، 

و الزامی در ساختاری کارآمد و اثربخش فراهم سازد.انجام این مهم نقش زیر ساختی اجتماعی و جهانی را به صورت نظام مند همگانی، عادلانه 

 در نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی خواهد داشت.

-، با اتکاء به قدرت لایزال الهی، مبتنی بر نظام معیار اسلامی، فرهنگ و تمدن اسلامی9414نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی در افق . چشم انداز: 2

ران یرانی و قوام بخش آنها و زمینه ساز جامعه جهانی عدل مهدوی )عج( و برخوردار از توانمندی های تربیتی ممتاز در طراز جمهوری اسلامی ایا

 یدر سطح منطقه، الهام بخش و دارای تعامل سازنده و مؤثر با نظام های تعلیم و تربیتی در سطح جهان، توانمند در زمینه سازی برای شکوفای

ایرانی دانش آموزان با توجه به هویت اختصاصی آنان؛ کارآمد، اثربخش، -فطرت و استعدادها و شکل گیری هویت یکپارچه اسلامی، انقلابی

 ویادگیرنده، عدالت محور و مشارکت جو، برخوردار از مربیان و مدیران مؤمن،آراسته به فضائل اخلاق اسلامی، عامل به عمل صالح، تعالی جو 

ی انسان تربیتهدفش  .رین، انقلابی، آینده نگر، عاقل، متعهد، امین، بصیر،حق شناس و باورمند به نظام عدل جهانی)جامعه مهدوی(تحول آف

و معتقد به معاد و آشنا و متعهد به مسئولیتها و وظایف در برابر خدا، خو، دیگران و طبیعت، حقیقت جو و عادل، عدالت خواه و  مؤمن موحد،

مهرورز، جمع گرا و جهانی اندیش، ولایتمدار و منتظر و تلاشگر در جهت تحقق ، دوستستیز، جهادگر، شجاع و ایثارگر و وطن صلح جو، ظلم 

 متخلق به اخلاقحکومت عدل جهانی، با اراده و امیدوار، خودباور و دارای عزت بنفس، امانتدار، دانا و توانا، پاکدامن و با حیا، انتخابگر و آزادمنش، 

 یی، خلاق و کارآفرین و مقتصد و ماهر، سالم و با نشاط، قانون مدار و نظم پذیر و آمادۀ ورود به زندگی شایسته فردی، خانوادگی و اجتماعاسلام

 .براساس نظام معیار اسلامی

اول متوسطه یعنی پایه های  دورهابتدایی( و در متوسطه شامل  دوم دوره و ابتدایی اول )دوره ابتدایی دوره این اهداف به تفکیک دوره ها که شامل

ل نظر می شود. پس هر جا از دوره  هفتم، هشتم و نهم آموزش و پرورش و پایه های دهم، یازدهم و دوازدهم در دوره دوم متوسطه بحث و تباد

و تربیت را در هر  ساحت های تعلیم دوم متوسطه بحث شد، ناظر به این موضوعاتی هست که خدمت شما عرض میکنم. اول متوسطه یا دوره 

 دوره یک مرور اجمالی داشته باشیم. من اختصاصا دوره ی دوم متوسطه را در آن ساحت با شما بحث میکنم. 

 ساحت تعلیم و تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی در دوره دوم متوسطه شامل: . 1
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ت ها، پاسخ های متقاعدکننده ای را با تکیه بر منابع و شواهد . با درک وجه استدلالی وعقلانی معارف دینی، در مواجهه با پرسش ها و موقعی9

 دینی ارائه و از حقانیت اندیشه خود دفاع نماید.

. با الگوگیری از سیره پیشوایان دینی، نقش ایشان را دراحیای دین و ترسیم آینده بشریت )جامعه عدل مهدوی، عدالت خواهی، ظلم ستیزی، 2

 یین کند و دلالت های آن را در موقعیت های مختلف زندگی فردی و اجتماعی بکار گیرد.صلح جویی، عمران و آبادی( تب

 . ساحت تعلیم و تربیت زیباشناسی و هنری در دوره دوم متوسطه شامل: 2

ی و ارزشی، نقد و تاثیر با مطالعه آثار و مسایل حوزه هنر)رابطه هنر با: فناوری، اقتصاد، فرهنگ، اخلاق...(، آن ها را بر اساس اصول زیباشناس .9

مثلا اگر شما دبیر محترم زیست از دانش آموز بعد از تدریس سلول بخواهی که عکس سلول را بکشد این  آن را بر خود و جامعه ارزیابی کند.

 در حوزه ی زیباشناسی قرار می گیرد.

 ر اساس معیارهای زیبایی شناسی مورد ارزیابی قرار دهد.با بکارگیری قدرت تخیل و ذوق هنری، اثری فرهنگی هنری را خلق کند و آن را ب .2

 با انتخاب و بررسی آثار فرهنگی هنری بر مبنای اصول ارزشی و زیباشناسی، نقش هنر را به عنوان زبان مشترک میان انسان ها در بستر زمان .9

 و مکان تبیین نماید

 مل: وره دوم متوسطه شاو . ساحت تعلیم و تربیت زیستی و بدنی در9

ه ب. عوامل فرهنگی، اجتماعی، اقتصادی و سیاسی تاثیرگذار بر سلامت و توانایی جسمانی، روانی، اجتماعی و معنوی خود را شناسایی کند و با 9

 کارگیری راهبردهای زندگی شایسته، به الگوی رفتاری پایداری دست یابد.

یحات سالم، تربیت بدنی و ورزش، سالم سازی محیط زیست و عام المنفعه . با مشارکت در طرح ها و برنامه های بهبود سبک زندگی، تفر2

مسئولیت های خویش را نسبت به حفظ آفریده های خداوند و سلامت خود، خانواده و جامعه انجام دهد و میزان تاثیرگذاری آن را ارزیابی 

 کند.

 . ساحت تعلیم و تربیت علمی و فناورانه در دوره دوم متوسطه شامل: 4

. با تحلیل و ارزیابی الگوها و روابط حاکم بر پدیده های انسانی، طبیعی )آیات الهی( و حل مسایل ریاضی از مدل سازی برای شناخت و حل 9

 مسائل واقعی زندگی استفاده کند.

ه و آزمایش کند و یافته های فناورانه را درباره یک موضوع مطالع-. طی یک فرایند کار مشارکتی در سطح مدرسه، ایده ها و یافته های علمی2

 خود را با رعایت اخلاق علمی در سطح فرامدرسه ای ارائه کند.

 . ساحت تعلیم و تربیت سیاسی اجتماعی در دوره دوم متوسطه شامل: 5

و...(را سیاسی، مسائل جامعه )مشکلات و آسیب های اجتماعی، زیست محیطی -. با شناخت حقوق و مسئولیت های خود در زندگی اجتماعی1

 شناسایی کند و وظایف خود را برای حل آنها در راستای حفظ امنیت و منافع ملی، وحدت و انسجام اجتماعی انجام دهد. 

سیاسی، مهارت گفتگو و مشارکت سازنده در فعالیت های جمعی و مدیریت مشارکتی -. با بهره گیری از شیوه کنش اقناعی در تعاملات اجتماعی2

 را تجربه کند.
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سیاسی، موقعیت مکانی/زمانی را انتخاب کند و وظایف و مسئولیت های -با تحلیل سازوکارهای تکوین، تداوم و تغییر زندگی اجتماعی .9

 .سیاسی مترتب بر آن را در سطح خانوادگی،محلی، ملی و بین المللی انجام دهد-اجتماعی

 شامل: . ساحت تعلیم و تربیت اقتصادی و حرفه ای در دوره دوم متوسطه 6

 ی. با درک ابعاد و روند شکل گیری مسائل و تحولات اقتصادی در فضای واقعی و مجازی، الگوی رفتار اقتصادی خود، خانواده و جامعه را بررس1

 در کتاب هایی مثل هنرستان و کار و دانش خیلی راحت تر انجام گیرد.  کند و روش هایی برای تدبیر معاش حالا به کار گیرد.

اسایی تحولات عرصه اشتغال و سرمایه گذاری، صلاحیت های حرفه ای خود را ارزیابی و برای کسب و کار و نقش آفرینی اقتصادی در . با شن2

 آینده برنامه ریزی کند.

اثیر ت. با شناخت عمومی از بخش ها و سیاست های کلان اقتصادی و درک رفتارهای مثبت و منفی بازیگران اقتصادی در سطح ملی و فراملی 9

 آن را بر مسائل اقتصادی جامعه تحلیل کند.

 59 جلسه

مطرح شده. در این  "برنامه درسی ملی"ای مشخص شده. این برنامه تحت عنوان های تعلیم و تربیت یک برنامهدانستیم که بر اساس ساحت

 در رابطه با این "برنامه درسی ملی"رمایید در این فدر رابطه با عناصر برنامه توضیح داده شده. همانطور که ملاحظه می "برنامه درسی ملی"

 هایی صورت گرفته.توضیح و تبیین هامولفه

. محیط 5. محتوا 4. یادگیری 9. معلم 2. دانش آموز 9 هدف های برنامه درسی شامل موارد زیر می باشد:مؤلفه های اهداف کلی:  **  

 . مدیر۷. ارزشیابی 6یادگیری 

؟ درست است که نظریات فعالگیریم یا یک موجود در نظر می منفعلداریم؟ آیا به عنوان یک موجود  "آموزدانش"نگاهی به ما چه  . دانش آموز:9 

 "عالف"و  "کنشگر"آموز آموز یک دانشنگاه نسبت به دانش "برنامه درس ملی"یادگیری را در رابطه با خوانش متن با هم بحث کردیم اما در 

   در جریان یادگیری است.

د که ها و بایستگی هایی لازم دارشود. یک معلم تراز یک شایستگینام برده می معلم و مربی ترازنقش معلم و مربی تحت عنوان  : . معلم )مربی(2 

 در برنامه درس ملی به آن اشاره و توجه شده است. 

کند یادگیری منظور چه نوع یادگیری است؟ دهد و مشخص میعناصر دخیل در یادگیری را مورد توجه قرار می، منظور از یادگیری : . یادگیری9

های عمیق و پایدار؟ به عنوان مثال چون توجه ما بیشتر در رابطه با محتوا هست من نسبت به محتوا بیشتر های سطحی یا یادگیرییادگیری

 کنم.صحبت می

 : در برنامه درسی ملی : ویژگی های محتوا. محتوا4 

 ش های جامعة اسلامی.الف: متناسب با ارز
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ال علم در س دو یا سهشد هر در دنیای علمی که پیشتر شاید اشاره می یعنی محتوا اصالت داشته باشد:  ب: متناسب با یافته های علمی و معتبر 

ل ا پانزده یا بیست ساهای جدیدی است آیا این امکان وجود دارد؟ آیا این شدنی است؟ یک محتوایی را با یک تفکر ده سال یحال تحول و عرصه

 آموز عرضه بکنیم؟ قبل به دانش

رو کار س نوجوان. گفتیم با "مخاطب شناسی"ما بحثی را در رابطه با محتوا مطرح کردیم تحت عنوان : ج: متناسب با نیازها و علایق دانش آموزان

آموز بپرسیم محتوا را هایی دارد؟ آیا اینکه از دانشابلیتها و چه قاست. این جوان چه ویژگی جوانداریم. مخاطب ما در دوره متوسطه دوم یک 

 ؟ دوست دارد؟ آیا آن مورد نظر تو است؟ تا حالا اصلا چنین اتفاقی افتاده است

 . بر دارندۀ مفاهیم کلیدی و اساسی چ: در 

 . مدیر۷                      . ارزشیابی6                 محیط یادگیری . 5

  چهار عرصه.در برنامه درس ملی مشخص شده است و  پنج عنصردارند.  هاییی و عرصهعناصرها هدف 

 ها در بخش دیگر این ماتریسگیرد، عناصر در اطراف این ماتریس و عرصههای تربیتی در بالا قرار میگذاری این است که  ساحتالگوی کلی هدف 

 نیده است. ای در هم تگیرد و به شکل یک شبکهو این شبکه قرار می

 خارج نیست:  چهار رابطهشود از ها چیست؟ هر محتوایی که تولید میاما منظور از عرصهعرصه های اهداف: ** 

 کند. شف کند، نقشش را در جامعه مشخصکند، بیاید هویت خود را کیعنی در خودش تدبر  آموز را با خودش مشخص کندرابطه دانش. 9 

ست ا گرایی توحیدی نگاه ما اینفطرتدر  گرایی توحیدی.فطرتهستیم. یا آن  توحیدگرای فطریا به دنبال نگاه م عرصه ارتباط با خدا است. .2 

خواهیم هویتش را تبیین بکنیم، نقشش را مشخص بکنیم اما نگاه ما می خدامحوری نه خودمحوری.؛ ها قرار گیردکه خدا باید محور تمام ارتباط

 شخص بشود.قالب ارتباطش با خالقش باید م

یریم گکنیم و او را به عنوان یک فعل خداوندی در نظر میعلاوه بر اینکه آن نقش فردی خودش را برایش تبیین میعرصه خلق است؛ اجتماع.  .9 

موز آدانش رابطه ی پیرامونی خودش هم از او یک انتظاراتی دارند؛ این انتظارات اجتماعی را باید مشخص بکنیم. آیا این محتوا دارداما در جامعه

 کند یا با خود؟ بیشتر تبیین می دهد یا با خدارا با اجتماع بیشتر توضیح می

وانین های طبیعی یک قبر این پدیده های طبیعی.اند؛ پدیدههایی که در اطراف شکل گرفتهی ارتباط با طبیعت و خلقت است. آن پدیدهعرصه .4

ین نظم شود ااند مگر مییستی، علوم فیزیک، علوم ریاضی، علوم شیمی تماما روی این نظم سوار شدهو یک نظمی حاکم است. علوم پایه، علوم ز

 را کنار گذاشت؟ 

 در این چهار عرصه عنصر اصلی خدامحوری است و در پنج عنصر، عنصر اصلی تعقل است.نکته: 
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 52جلسه 

ها از میان عناصر تعقل، ایمان، علم، عمل و صر اساسی در تمام این بخشعن . اخلاق.5. عمل 4. علم 9. ایمان 2. تعقل 9عناصر اهداف: ** 

  اندیشیدن.است؛  تعقلاخلاق، عنصر 

 ویژگی های تعقل:  تعقل: **

   درک وجود خود، نیازها، توانمندی ها، ظرفیت ها و ابعاد هویت متعالی خویش؟ -9

 بصیر نسبت به آثار و پیامدهای سبک زندگی خود؛ -2 

               در صفات، افعال و آیات خداوند متعالی به عنوان خالق هستی تدبر  -9

 تدبر در نظام خلقت و شگفتی های آن -4

 برای شما مثالی بیاورم: ما کتاب زیست پایه دهم را باز کردیم و فصل اول آن را که در رابطه با زیست شناسی چیست را بررسی کردیم. مثلاً 

ظر بر اولاً باید بدانیم که کتاب زیست نا. کنیم، هفت ویژگی نام برده شده استبندی  ه: می خواهیم جانداران را تقسیمقسمتی از کتاب آمده گفت

 ی موردملدر برنامه درسی که  است علمی و فناورانهکدام ساحت است؟ درست است که نامش کتاب زیست شناسی است اما ناظر بر ساحت 

این ساحت علمی و فناورانه اشاره شده است. هدف کلی آن چیست؟ با شناخت الگوها و روابط پدیده ها در حل  توجه قرار گرفته است و دقیقاً به

ر بمسائل واقعی زندگی اشیاء به کار ببرد. یادتان هست در دوره دوم متوسطه ساحت ها را برای شما خواندیم، این هدف کلی دوره متوسطه ناظر 

دانش آموز با تدبر در ابعاد وجودی خود . پدیده ها صحبت می کند حالا من می خواهم هدف گذاری کنمآن هدف است. این جا در رابطه با 

چون تدبّر دارد و در آن عمیق شدن هست و می خواهد ویژگی ها را مشخص کند  )یعنی تدبیر می کند( ویژگی موجودات را مشخص می نماید.

ه رابط(، ویژگی موجودات را مشخص می کند )رابطه با خودها اول تدبّر در وجود خودش )طهصورت می گیرد )عنصر تعقّل(. از آن راب تعقلنوعی 

 بینید اساساً جایی که تدبّر، تفکر، اندیشیدن می آید، عنصر تعقّل خودش را بیشتر بروز می دهد.( پس میبا خدا

 ویژگی های ایمان:  ایمان: **

 ، عدل، عالم غیب و حیات جاودانه؛ ایمان آگاهانه به توحید، نبوت، معاد، امامت -9

 باور به ربوبیت و حضور حکیمانه همراه با لطف و رحمت خالق یکتا در عرصه هستی؛ -2

 و ولایت مطلقه فقیه و نقش بی بدیل آن ها در هدایت و رستگاری بشر؛  )ع(ایمان به انبیاء الهی، قرآن، پیامبر خاتم )ص(، ائمه معصومین  -9

 ن مبین اسلام و تطامات آن به عنوان تنها مکتب جامع و کارآمد برای تحقق حیات طیبه؛ باور به نقش دی -4

 ایمان به ارزشمندی، هدفمندی و قانون مندی خلقت و باور به زیبایی های جهان آفرینش به عنوان مظاهر فعل و جمال خداوندی؛ -5

 و فردی انسان.ایمان به هویت الهی انسان که کرامت او و توانمندی های جمعی  -6

لاید همان صفحه را نشان می در جایی از کتاب در همان فصل و همان گفتار اول، محدودۀ علم زیست شناسی را مطرح کرده است )استاد با اس

است. هدف کلی هم فرقی نکرد یعنی می  علمی و فناورانهمشاهده می کنید که ساحت تربیتی تغییری نکرده و همان ساحت تربیت   دهد(.

 شواهد الگوها و روابط میان آن ها را بشناسد و نتایج آن را در حل زندگی واقعی بکار ببرد. عنصر ایمان چگونه خودش را نشان می دهد؟ دانخ

 آموز با تدبر در ابعاد وجودی خود به ارزشمندی و هدفمندی سلول های بدن به عنوان مظهر و فعل خداوندی ایمان آگاهانه یابد. پس تدبر در
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، رابطه با خود می شود. تدبر به عنوان فعل خداوندی رابطه با خدا می شود و پرداختن به ابعاد خلقت، پدیده ها مثل تقسیم بندی سلول خود

های گیاهی و جانوری را به عنوان رابط با خلقت به آن می پردازیم. پس ساحت تربیت مشخص شد. هدف کلی بر اساس آن ساحت ها و آن 

. 3مت شما گفتم )ابلاغیه( از روی آن برداشتیم و بر اساس این محدوده ای که آمده، این تفکر را مورد توجه قرار داده است. دستورالعمل که خد

 : ویژگی ها و مؤلفه های علم:علم **

 ظرفیت ها و هویت خویش ٫شناخت خود -9

 معارف دینی و منابع آن ٫و آیات الهی ٫عالاف ٫صفات ٫الی،شناخت حق تع -2

 رویداد ها و قوانین جهان آفرینش و چگونگی برقراری ارتباط انسان ها با آن ها و بهره برداری بهینه از آنان ٫روابط ٫م نسبت به پدیده ها عل -9

 قوق و ظایف خود و افراد و اهمیت آن ها در زندگی اجتماعیح ٫نقش ها ٫علم نسبت به روابط -4

 ویژه فرهنگ و تمدن اسلام و ایرانبه  ،علم نسبت به گذشته و حال جوامع بشری -5

هم ذیل همان  یساحت فرق نکرده، هدف کل. حد ساختاری و عمل صحبت کرده استته واخب زیست پایه دهم، در رابطه با یادر جایی از کتا

دیده قوانین و روابط پ در ابعاد وجودی خود نسبت بهبا تدبر ساحت تعلیم و تربیت ذکر شده اما هدف تغییر کرده است. هدف چیست؟ دانش آموز 

 را دارد و به عرصه خود و خدا توجه شده است. علمای مثل سطوح ساختاری موجودات آگاهی پیدا کند، پس هم عنصر 

 عمل: ویژگی ها و مؤلفه های عمل: ** 

 عمل به آموزه های دینی و انجام آگاهانه و مومنانه واجبات و ترک محرمات -1

 دی خود برای دست یابی به هویت متعادل و یکپارچه در مسیر رشد و تعالی خود و جامعهبه کارگیری ظرفیت های وجو -2

 ایرانی-بکارگیری آداب و مهارت ها و سبک زندگی اسلامی -9

 به کارگیری فناوری اطلاعات و ارتباطات در کار و زندگی -4

 رت مولد و کارآفرینبهره گیری از مهارت های پایه برای شکل دهی هویت حرفه ای آینده  به صو -5

 حرفه ای وبهداشتیو زیستی و تلاش موثر برای تولید و توسعه آن ها ٫فنی ٫هنری ٫بهره گیری آگاهانه از یافته های علمی -6

 میراث فرهنگی و سرمایه های طبیعی ٫حفظ و تعالی مخیط زیست -۷

 ان دینان و ادبیات فارسی و زبان عربی به عنوان زبببه کارگیری مهارت های ز -8

به کارگیری مهارت های یه زبان خارجی در چارچوب بخش انتخابی )نیمه تجویزی( برنامه درسی با رعایت اصل تثبیت و تقویت هویت  -1

 ایرانی-اسلامی

ده و توانسته رسیزمانی که عمل رسید ما می گوییم یادگیری اتفاق افتاده است یا ارزشیابی عملکردی که امروزه مد نظر قرار می گیرد یعنی به عمل 

کند. زبان عربی فقط الفاظ و تکنیک ها را یاد نگرفته الان آموزش عربی فقط آموزش صرف قواعد نیست، زبان مکالمه و گفتگو  گیریبهره از آن

و حالا از  بگوییم محور است. در زبان خارجی مثل انگلیسی، گفتگو محور یادگیری قرار می گیرد، نه این که اول تکنیک ها و کلمات را جز به جز

 زیست شناسی دهم در ابتدای فصل .ود دارد چون به حوزه عمل نرسیدیمدانش آموز بخواهیم آن ها را سر جمع کند پس می بینید اشکالاتی وج

رده یری نکهدف کلی هم تغی. ته واحد ساختاری و عمل صحبت کرده استخدر جایی از کتاب زیست پایه دهم، در رابطه با یاسوالاتی آمده است. 

از  شاست و الگوها را تعیین می کنم. اما برخی عناصر و رابطه ها تغییر می کند عنصر اینجا عمل است. دانش آموز با تدبر در ابعاد وجودی خود
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جزای ا اعضای بدن محافظت کند یعنی به این سطح از آگاهی برسد که از اعضای بدن با سلول ها یا سطوح ساختاری یک موجود که از عناصر و

ته های خیامختلف تشکیل شده بتواند محافظت کند. بحث هایی که در این فصل کتاب درسی وجود دارد مثل این که؛ چگونه می شود برخی 

ته های سرطانی را شناسایی و نابود کنیم؟ این همان بحث عمل است که به آن توجه می شود و خطانی می شود؟ چگونه می شود که یابدن سر

 ه خود و خدا را بیشتر این جا توضیح می دهد. از آن رابط

 اخلاق: ویژگی های اخلاق:  **

 . رعایت تقوای الهی در تمام شئون زندگی فردی و اجتماعی9

. متعهد به ارزش های اخلاقی از جمله: صدق، احسان، صبر، رافت، حسن خلق، حیا، شجاعت، خویشتن داری، قدرشناسی، رضا، عدالت، قناعت، 2 

 تی و تکریم والدین و معلم در شئون و مناسبات فردی و اجتماعی.نوع دوس

 . ارزشمند دانستن عالم، علم آموزی و یادگیری مادام العمی.9 

 . تقدم بخشیدن منافع ملی بر گروهی و منافع جمعی بر فردی. 4 

 . ارزش قائل شدن برای مخلوقات هستی و محیط زیست.5

این جا هم ساحت و هدف تغییری نکرده اما هدف . ته واحد ساختاری و عمل صحبت کرده استخر رابطه با یادر جایی از کتاب زیست پایه دهم، د 

آموزشی تغییر کرد. هدف چیست؟ )دانش آموز با تدبر در ابعاد وجودی خود برای خود بعنوان یک مخلوق ارزش قائل شده و از کرامت انسانی 

گانه را بهتر پوشش دهد. یک  5نسبت به محتوا قدری مناسب تر و عمیق تر کرد تا آن عناصر  خودش محافظت می نماید(. پس می شود نگاه را

 .نصر ایمان و اخلاق توجه شده استجا عنصر تعقل را بهش دادم، یک جا عنصر عمل را نگاه کردم، یک جا علم را نگاه کردم و یک جا به ع

 59 جلسه

تمام  ودبش یعنی، هدفمان چند ساحتی باشدای هدف را بنویسیم که این است که ما به گونه د،ها صحبت شهایی که در ابلاغیه هدفیکی از بخش

 باشد، اتفاق بیفتد. های که مدنظر میآن شایستگی

 ها:گام  توان این کار را انجام داد؟می چگونه توان برای محتوا چند هدف یا چند ساحت مشخص نمود؟آیا می** 

  تربیتی را مشخص نمایید.های ابتدا تمام ساحت. 9

 سازید.ت در دوره دوم متوسطه مشخص های کلی را متناسب با هر ساحهدف. 2

شایستگی به این معناست که هرکدام از ما بر اساس سطح توانمندی و طوری برای هر بخش هدف بنویسید که رویکرد شایستگی باشد). 9

 یعنی هر فرد بر اساس توان و ظرفیت وجودی به آن دست یابد( تا نتیجه یا انتظار آموزشی.توانیم به آن دسترسی پیدا کنیم.های فردی میقابلیت

 . را در نظر داشته باشید گانه( 4عنصر و روابط  5عرصه و  4اهداف ) های مختلف و عناصر مختلفعرصه. 4

ایم، ساحت علمی و فناورانه، ساحت تربیت نظر گرفته فرمایید که در حقیقت سه تا ساحت را درمن یک مثال داخل کتاب انجام دادم، ملاحظه می

مثلا درک الگوها و روابط جز ساحت علمی و فناورانه  ها هم باید ذیل همون ساحت در نظر بگیریم.زیستی و بدنی و ساحت اعتقادی. گفتیم هدف

ا کند. و ساحت تربیتی و اعتقادی هم به شناخت وجود آموز به الگوهای پایدار رفتاری دسترسی پیداست. ساحت زیستی چه بود؟ این بود که دانش

ام: نوشتم دانش آموز ضمن تدبر در ابعاد وجودی پرداخت. توجه کنید شایستگی و هدف را چگونه نوشتهگیری هویت دینی و اخلاقی میدر شکل
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به  های وجودی خودعنی عنصر اخلاق، از ظرفیتگوییم تدبر یعنی به عنصر تعقل توجه کردیم، ضمن احترام به کرامت انسانی: یخود: وقتی می

ینید در بهای علمی محافظت کند: یعنی عنصر عمل. پس میعنوان یک مخلوق آگاهی پیدا کرده: یعنی عنصر علم، و بتواند بر اساس اصول و یافته

د، رابطه با خالق، اون مخلوقات هم که به آنها اشاره تدبر در خو بنابراین مان، اخلاق، علم و عمل( توجه شد.عنصر )تعقل، ای 5ذیل شایستگی به این 

 شد، پس در اینجا عنصر خود، خدا و خلقت را داریم. 

ها)واحدهای یادگیری( را انتخاب و یک کتاب درسی را متناسب با رشته آموزشی خود انتخاب نمایید. یکی از دروس: فعالیت یادگیری** 

 9ها)روابط چهارگانه(، هدف)شایستگی( بنویسید. از یک ساحت شروع کنید و حداقل عرصهعنصر( و 5متناسب با ساحت تربیتی، عناصر)

 .شایستگی بنویسید

، ها تدبر بود، درک بوددر تعقل: کلیدواژه گذاری است: یعنی طریقه رسیدن به آن را باید مشخص کنیم.هدف گذاری مانند ریل تذکر مهم: ** 

توانند به راحتی راهنمای عمل ها کلمات کلیدی هستند و میها بود، خوب ایناحترام گذاشتن و ارزش در علم آگاهی بود، در اخلاق، کرامت،

 آموزشی شما قرار بگیرد و به آنها توجه کنید.

 54 جلسه

و در  کردمی مشخص را راین برنامه درسی ملی در حقیقت حوزه های یادگیری و عناص .است برنامه درسی ملییکی از اسناد بسیار مهم کشور ما 

: حدود محتوایی، روش ها، یریحوزه تربیت و یادگ .شودهای تربیت یادگیری مطرح میهحوز ها دریکی از این بخش .رابطه با محتوا صحبت کرد

 فرایندها، عناصر کلیدی یادگیری را مشخص و روشن می سازند. 

 حوزه های تربیت و یادگیری عبارتند از:** 

. زبان های ۷. علوم تجربی 6. ریاضیات 5. علوم انسانی و مطالعات اجتماعی 4. سلامت و تربیت بدنی 9. کار و فناوری 2سی . زبان و ادبیات فار9 

 . حکمت و معارف اسلامی99. فرهنگ و هنر 91. قرآن و عربی 1. آداب و مهارت های زندگی 8خارجی 

درباره آن درس چه گفته شده است و در رابطه با آن چه حوزه های  ببینید در برنامه درس ملی اگر یک درس مشخص رو تدریس می کنید،

ابتدا در رابطه با این حوزه صحبت کرده و  به عنوان مثال حوزه تعلیم و تربیت حکمت و معارف اسلامی را انتخاب کردم برای شما،. مشخص کرده

 .حوزه تعلیم و تربیت برای چه هست گفته که این

که از جانب خدای متعال بر پیامبر اکرم )ص( نازل شده  ٫اسلامدین ابتدا تبیین کرده و گفته:   مت و معارف اسلامی:حوزۀ تعلیم و تربیت حک **

 ٫احکام و کلیه نظاماتی است که انسان ها برای رسیدن به مقصد متعالی خود بدان نیاز دارند. منابع اخذ معارف اسلامی ٫اخلاق ٫شامل اعتقادات

معرفت دینی را  سمطالعه و پژوهش اسا ٫ه پیامبر گرامی اسلام و جانشینان معصوم آن بزرگوار )ص( و عقل است. تفکرسنت و سیر ٫کریم قرآن

  قلمرو و حوزه تعلیم و تربیت حکمت و معارف اسلامی: اعتقادات، اخلاق و احکام. تشکیل می دهد.

بر پیامبر اکرم صلی الله علیه نازل شده شامل اعتقادات اخلاق و احکام و  اول تبیین  کرده است مثلا گفته که دین اسلام که از جانب خدای متعال

ر هکلیه نظاماتی است که انسانها برای رسیدن به مقصد متعالی خود به آن نیاز دارند. منابع اخذش هم گفته است و برای توضیح بیشتر در ذیل 

قلمرو و حوزه دارد یعنی وقتی که شما از حکمت و معارف  یک حوزه محتوایی در ادامه هر کتاب درسی یا هر . اماکدام از مباحث هم  بحث کرده

به بحث اعتقادات  می پردازد یا ممکن است به بحث اخلاق یا احکام بپردازد یا  رابطه با سه تا موضوع بحث میکند، یه وقت اسلامی نام میبرید در
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 ت و معارف اسلامی از ان حوزه هایا تلفیق کند اما در مجموع حوزه تعلیم و تربیت حکماعتقادات و اخلاق را با هم تلفیق میکنه یا اخلاق و احکام ر

 پس کتابهای .خواهد شد خب حوزه تعلیم و تربیت مشخص شد اخلاق و احکام ،اعتقاداتیادگیری که خدمتتون عرض کردیم این حوزه ها شامل 

 .درسی هم تقریباً معلوم شد که به دنبال چه اتفاقی هستند

واحد یادگیری کتاب های درسی دانش آموزان کسب نمایند.  کبازده آموزشی است که انتظار می رود در انتهای آموزش یف آموزشی: اهدا .9

ته ا مبتنی بر اهدافی نوشکه این بخش ه )مقدمه، اصلی و پایانی( ش هایی تشکیل شده استخهر محتوا از ب است. هدف های رفتارینام دیگر آن 

به هرحال این محتوا بر اساس یک سری هدف . ن بدان معنی است که بایستی برای تدوین محتوا به هدف ها توجه نمود و بالعکس. ایشده است

؟ آیا فقط در حوزه ه سطحی از آن موضوع را فرا بگیردآموز آن را فرا بگیرد و  چها مشخص شده مثلا اگر موضوعی آمده ما انتظار داریم که دانش

مهارت  ا میخواهد آنی ؟ش خود را نسبت به موضوع عوض بکنده دانش ها دست پیدا کند و نهایتا به نقادی برسد یا میخواهد نگرشناخت باشد و ب

-یا بخش مهارتی )همان روانی  بخش میتواند باشد یا بخش شناختی یا بخش عاطفی پس هر محتوا در حقیقت شامل سه تا ؟را کسب بکند

س چرا پ آموز صحبت کردیمکه این همه سازنده گرایی صحبت کردیم این همه از رفتارهای واگذار کردن به دانششاید نقد کنید  .حرکتی بلوم(

دهد در ستردگی را پوشش میگ اما اینکه چقدر از ای ،هدفهای رفتاری راهنمای عمل استاما یک نکته خدمت شما عرض بکنم:  منافات دارد؟

اختیار معلم است دانش آموز در اختیار شماست فرقی نمیکند در یک نقطه صفر مرزی قرار بگیرید یا  معلم است امکانات و تجهیزات در اختیار

ر که بدهید. پس همانطو ماست که به چه سطحی برسید و پوششدر یک نقطه برخوردار در مرکز شهر و شهرستان قرار بگیرید، این در اختیار ش

ختلف سطوح م روانشناسی تربیتی و پرورشیشما در کتاب  ستند و همدیگر را پوشش میدهند. قبلاً گفته شد هدف و محتوا با هم در ارتباط ه

های داریم در رابطه با عرصه های یادگیری، موضوعی داریم تحت عنوان کنم. پس ما یک عرصههدف ها را مطالعه کردید من فقط یک اشاره می

 طوری و پرورشی همانها ی سه گانه هدفهای آموزشضوع هم داریم تحت عنوان حیطهو یک مو ها ساحت های تعلیم و تربیت و عناصر و روابط آن

ر کدام هحرکتی هستند و -پرورشی به سه بخش تقسیم بندی می شوند یا شناختی یا عاطفی یا روانی آموزشی و پس هدف های  .بینیدکه می

 شود.بندی میطبقه دماتی، متوسط و میانی و عالی یا بالامقگانه تحت عنوان از آنها در ذیل خود بخشهایی دارد که به سطوح سه

 حرکتی-حیطه روانی حیطه عاطفی حیطه شناختی سطحسطح

 دریافت) توجه( دانش )یادآوری( مقدماتی )پایین(

 پاسخ دهی )مشارکت منفعل و فعال(

 مشاهده و تقلید

  ٫ها(کاربرد )بکار بردن تعمیم  ٫درک و فهم )ارتباط دهی( میانی )متوسط(

 تحلیل )شکستن مطالب(

 ارزش گذاری )ارزشمندی(

 سازماندهی )ساخت یک نظام(

 دقت در عمل ٫اجرای عمل مستقل

 ارزشیابی )قضاوت(  ٫تجزیه و تحلیل عالی )بالا(

 و ترکیب )خلق و آفرینندگی(

 هماهنگی حرکات و عادی شدن عمل )تطبیق( تبلور ) پذیرش نظام ارزشی(
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 55جلسه  

 تا به سطح بالاتر یا عالی برسیم.که سطوح شناختی همان طور که میبینید از یک سطح مشخص و پائینی شروع می شود  دانستیم

از کلمه اسم تغییر   NOUN، که از کلمه به بعد اتفاق افتاده است 2111البته تغییراتی در این سطوح هدف شناختی ایجاد شده که تقریبا از سال   

 یا به یاد آوردن مطرح میشود.  REMEMBER، تحت عنوان تحت عنوان دانش مطرح نمیشود گرلت فعلی پیدا کرده مثلا دیپیدا کرده و بیشتر حا

یر طح دانش باز ز، خود سعمیق تر اگر ورود پیدا کنیم پس همانطور که میبینید حالت فعل را و فعلیت در آن بیشتر خودش را نشان میدهد.

ن دو در حقیقت بی به کار بستن هم همینطور تا نهایتا به سطح خلق کردن یا آفرینندگی برسیم. .اتبی دارد، فهمیدن هم مرمولفه هایی دارد

لوم این بوده که سطح ترکیب یا آفرینندگی از سطح بن این دو سطح عوض شده یعنی نگاه به بعد بی 2113سطح ارزشیابی و ترکیب در سالهای 

 زمانی میتوان به سطح ترکیب رسید که یک نقاد یا ارزشیاب قوی باشیم. ت.ارزشیابی یا قضاوت خیلی بالاتر بوده اس

در سطح حیطه های عاطفی هم درجات و مراتبی دارد که از دریافت یا توجه کردن شروع میشود تا به تبلور ارزش ها در ساخت نظام شناختی      

 :تقلید شروع می شود تا نهایتا به عمل عادی شدن برسد حرکتی هم به همین شکل است، یعنی از مشاهده و-در روانی  فرد برسد.
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 هدف های کلی درس ریاضی

 حرکتی-حیطه روانی حیطه عاطفی حیطه شناختی

 تونایی ترسیم اشکال متنوع منظم و نامنظم پرورش روحیه علمی و قدرشناسی از علوم آشنایی با ریاضیات مورد نیاز برای مطالعه  علوم

 ز فرایندهای استدلالیکسب آگاهی ا

 استنتاجی در مهارت حل مساله

 پرورش قوه زیبا شناختی پدیده های

 پیرامونی

 توانایی به کارگیری از ابزارهای ترسیم اشکال

 هدف های کلی درس ادبیات فارسی

  علاقه مندی،پاسداری از ادبیات فارسی آشنایی با مقوله های ادبی و هنری

  تقویت حس انسان دوستی و نوع دوستی ی ادبیآشنایی با مکاتب و سبک ها

رسیم تمثلا آشنایی با ریاضیات مورد نیاز برای مطالعه علوم خب این هدف شناختی است جالا اگز از همین ریاضیات بتواند از ان ابزارها  برای      

لا اگر که این درس در رابطه با درس ادبیات مطرح به بخش روانی حرکتی رسیدیم. حا. به یک مهارت دارد می رسداشکال متنوع استفاده بکند 

مند هم بشود به پاسداری. حالا این آشنایی می خواد علاقه  .بشود می بینید هدف ها را می خواد آشنایی پیدا کند با مقوله های ادبی  و هنری

می خواد با یا اگر یطه نگرش و عاطفی می شود. وارد حعلاقه مند شده به این قسمت.  داره در ان تبلور می کند. ییعنی یک نوع نظام ارزش

 وو نوع دوستی را  از طریق ادبیات و اگر آن حس انسان دوستی خب مشخصا بخش حیطه شناختی است.  آشنا شود مکاتب و سبک های ادبی

ه در ریاضیات این اتفاق می بینید ممکن ی در بحث روانی حرکتی نشان ندهد.در آن تقویت شود بحث عاطفی رقم می خورد و خودش رو خیل

بیفته یا درس های مهارت محور بیشتر خودش رو نشون بده مثل درس کار و فن آوری اما برخی دروس که حوزه انتزاعی بیشتری دارند ممکنه 

 به این سطح نرسیم. 

 56جلسه 

  محتوا بنویسیم؟-چگونه یگ جدول دوبعدی هدف** 

 گام ها: ** 

 ا انتخاب نمائید.)واحد یادگیری( ر ابتدا درس-9

کدام ساحت تربیتی ارتباط بیشتری دارد؟ )کدام را بیشتر  ا)از خود بپرسید این موضو ع درسی ب ساحت تربیتی مورد نظر را مشخص کنید.-2 

 پوشش می دهد؟( )یک ساحتی است یا چند ساحتی

الادستی به آن اشاره کرده است را بنویسید. *در ذیل متناسب با ساحت تربیتی را که در موضوع درسی آمده و در اسناد ب کلی هدف های-9 

 هر ساحت یک هدف هایی در دوره اول یا دوم متوسطه یا اول یا دوم ابتدائی تبیین شده که بیشتر مد نظر  دوره اول یا دوم متوسطه بود.

  ا فهرست تیترها(ی) نقشه مفهومی رئوس مطالب را مشخص بسازید.- 4 

مثلا در شناختی  حرکتی( و سطح آن را مشخص کنید.-)شناختی،عاطفی،روانی بر اساس هدف های بلوم نوع هدف هدف آموزشی را  ابتدا-5

 حرکتیش را هم مشخص کنید. -حوزه عاطفی و حوزه روانی به و ترکیب رسیده یا فقط به یاد آوردن است.زتج

 نامه درسی ملی را مشخص کنید.رابطه( و عرصه های یادگیری بر اساس بر 4عنصر و  5برای هر هدف عنصر)-6 

 محتوایی که برای هر بخش در کتاب آمده است را مشخص کنید.)توضیحی یا با کلید واژه(-۷ 
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 :نمونه از چگونگی جدول هدف و محتواچند ** 

هم هستیم و معمولا یکی از شاید رفتیم در جایی و متوسطه اول هم به ما دادند. ناگزیر  درس کتاب کار و فناوری پایه هفتم را انتخاب کردم. .9

ا این ایم که در رابطه بهایی که ممکن است خیلی به سراغتان آید همین کتاب کار و فناوری است. آن را به این دلیل برایتان انتخاب کردهدرس

خیلی  جه شده است. دلایلکتاب کمی بیشتر غور کرده و بحث کنیم. جایی که در نظام آموزش و پرورش ما خیلی بیشتر مغفول مانده و کمتر تو

یم است. پس گفت ایساحت تعلیم و تربیت اقتصادی و حرفه زیرکتاب کار و فناوری اساسا  دهیم.زیادی داریم که حالا آنها را مد نظر قرار نمی

وسطه در ذیل این هدف کند. در دوره اول متها کار میکند؟ مشخصا بیشتر دارد روی مهارتمحتوای کتاب اول به کدام بیشتر دارد توجه می

پس کتاب کار و فناوری اساسا کتابی « ریزی کند.های پایه، برای انتخاب مسیر شغلی خود برنامهها و کسب صلاحیتبا شناخت از حرفه»آمده: 

کار یا فناوری ها و موضوعات مختلفی در حوزه آموزان مشخص کند. برای همین است که از حیطهرا برای دانش مسیر شغلیخواهد است که می

بیت کند. حوزه تعلیم و تربیت یا ترآوری اطلاعات و ارتباطات( دارد بحث میهای مبتنی بر رایانه، فن)یا همان بحث مباحثه یا بهتر بگوییم بحث

های آن حوزه از ،«تربیت و یادگیریتعلیم و حوزه »ایم نوشته: تری برای شما تعریف کردهو یادگیری، این قسمتی که با رنگ آبی مشخص

پایه تحصیلی: هفتم، پودمان اول، موضوع هم فناوری و نوآوری است. حالا چه  یادگیری که خدمتتان عرض کردم. حوزه کار و فناوری است.

های شایستگی -1ای در این کتاب مدنظر است؟ چهارتا شایستگی مدنظر است. در اسناد برنامه درس ملی به آن اشاره شده است. شایستگی

های پایه فنی مورد نیاز نیروی کار حِرَف و مشاغل گوناگون. چون در این، به بحث خلاقیت و نوآوری شایستگی -2وری غیر فنی دنیای کار و مح

بینید. در حقیقت یک رویکرد اش را هم میرسیده، این دو شایستگی را از آن چهار شایستگی انتخاب کردم و داخل آن آوردم. نقشه مفهومی

ود. جزء شتوانید برعکسش را هم در نظر بگیرید. کل به جزء هم میحالا شما می یعنی جزء به کل را طراحی کردیم.را در نظر گرفتیم، معکوسی 

 شود اتفاق بیفتد.به کل هم می

اولش را برایتان انتخاب مثلا در پودمان اول چون خیلی زیاد بود تقریبا سه چهار صفحه  ایم:های آموزشی را فهرست کردهاما در بخش دوم هدف

خب، مشخصا این، بحث حوزه شناختی « مفاهیم نوآوری، خلاقیت و اختراع را بازشناسی نمایند.»ها این است که ام و نوشته ام. آن هدفکرده

است. چون « لتعق»دهد کند. عنصری را که مدنظر قرار میرا توجه می« فهمیدن»یا بهتر است بگوییم « درک کردن»بلوم را دارد و سطح 

هست، مدنظر قرار « خلق»و آنچه را که در پیرامون خودش یا « خود»اش با خواهد فهم و آگاهی را بسنجد. عرصه هم بیشتر عرصه رابطهمی

با » در حقیقت هدف خواستیم«. تفاوت اختراع با نوآوری»را آورده و  «بحث اختراع و نوآوری»کند، دهد. محتوایی که به این هدف توجه میمی

خواهد است. چون خودش می« تعقل»خب باز هم عنصر « به کار بردن تصویری ارتباط میان مفاهیم اختراع، نوآوری و خلاقیت را نشان دهد.

های فناور شدن محتوای اما در رابطه با روش است.« درک کردن»است و از آن سطح شناختی هم « ارتباط با خودش»استفاده کند بیشتر عرصه 

های توانستیم بگوییم که روشتر برایش تعریف کردیم. میهای مختلفی را گفته است، اما ما یک هدف عمیقگاه کنید، در کتاب روشبعدی. ن

تنوعی را با های متر نگاه کنیم. گفتیم مثالها تعمیق بیشتری دهیم. کمی عمیقفناور شدن را نام ببرید. توصیه ما این است که همیشه به هدف

ها را فراهم کند. به طبیعت نگاه کند و مثلا بگوید مصداق این فناوری های ساخت بشری و ارتباط میان آنسازهبیعت اطراف و دستتوجه به ط

الق ها رابطه خدا به عنوان خبینید عنصر درک کردن، تعقل و از عرصهتواند باشد. این همان ایده گرفتن از آفرینش است که میدر طبیعت چه می

 وجه شده است.و خلقت ت

 ام.شناسی را انتخاب کردهکتاب بعدی از متوسطه دوم، زیست .2

ی ها را در حل مسائل واقعی زندگدهد که با شناخت الگوها و روابط پدیدهشناسی اساسا آن تعلیم و تربیت علمی و فناورانه را مدنظر قرار میزیست

خدمتتان عرض کردم با یکدیگر بحث کردیم. حوزه تربیت و یادگیری، علوم تجربی است. به کار گیرد. که این قسمت را قبلا در ذیل آن هدفی که 

شناسی زیست»و موضوعش هم به  1های یادگیری که در برنامه درس ملی آمده است. پایه تحصیلی، دهم است. زیست شناسی از آن حوزه
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م درس علوم تجربی(، قلمروهای خیلی متنوعی را تعریف کرده است. شناسی )یا بهتر بگوییپرداخته است. قلمرو حوزه در کتاب زیست« چیست؟

آید ذیل مطالعه فرآیندهای اش هم مشخص شد. که تمام آنچه اینجا میاولین قلمرو، مطالعه فرآیندهای حیاتی و موجودات است. پس قلمرو حوزه

بینید یک نقشه از نوع سلسله مراتبی دارد که مثلا اول که میایم. همانطور حیاتی موجودات است. نقشه مفهومی رئوس مطالبش را ترسیم کرده

 «گیرد.شناسی چطور در خدمت انسان قرار میزیست»، «گوید؟شناسی نوین چه چیزهایی را میاین زیست»، «چیست؟»گفته است 

 «شناسی را تشریح کند.دوده علم زیستآموز محدانش»ایم که مثلا ذیل هدف آموزشی گفته ایم:گام بعدی آن است که اهدافش را مشخص کرده

د دار« خلقت»ای تحت عنوان پردازد. باز هم به پدیدهمی« تعقل»خواهد تشریح کند به است. عنصر اصلی: چون می« درک کردن»خب سطحش 

از مرزهای حیات را  منظور». «شناسیمحدوده علم زیست»، سرتیترش: «شناسی چیست؟: زیست1گفتار »کند. محتوای کتاب درسی: اشاره می

توجه « خلقت»است و باز هم روی « علم»اش قدیم. عنصر اصلی« دانش»است همان « یادآوری»، سطحش «شناسی بیان کنید.در علم زیست

. باز است« به یاد آوردن»اش حیطه« ویژگی مهم جانوران را فهرست نماید.» است.« مرزهای حیات»پردازد: شود. محتوایی که دارد بدان میمی

است. باز هم « علم»پردازیم عنصر کند. عنصری هم که بدان می، چون دقیقا در کتاب مطالب آمده و او فقط تکرار می«دانش»هم همان سطح 

، هایی پیدا کند. باز هم عنصرشود. بیشتر، این است که نسبت به مطالب یکسری آگاهیکند و عمیق نمیها است. تعمیق پیدا نمیاز آگاهی

ایستایی، رشد و نمو، فرآیند جذب، نظم، هم»را ذکر کرده. حالا سرتیترها هم بوده: « ویژگی جانوردان»تواند باشد. حالا در کتاب می« قتخل»

ر خب کتاب سطوح را گفته اما اگ« سطوح مختلف حیات را سازماندهی کند.»هدف بعدی گفتیم  «.پاسخ به محیط، تولید مثل و سازش با محیط

ایم. یعنی باید روابط میان این عوامل و رسانده« تحلیل و تجزیه»به « درک کردن، به کار بردن»ناصرش را نیاورده باشد، عرصه را از تحلیل و ع

تر است، همراه با تدبر، بصیرت و آگاهی آید. چون قدری عمیقمی« تحلیل کردن»عناصر در کنار یکدیگر را درک کند. درک روابط در محدوده 

یاخته، واحد »را تحت عنوان « سطوح مختلف حیات»است. حالا « خلقت»دهد؛ و آن، عرصه رابطه با خودش را نشان می« تعقل» است، عنصر

 در کتاب ذکر کرده است.« ساختار و عمل

وا محت -یک کتاب درسی را متناسب با رشته آموزشی خود انتخاب نمایید. سپس برای حداقل دو درس آن جدول هدففعالیت یادگیری: ** 

 .طراحی نمایید

 58و  5۷جلسه 

 هناظر بر اهدافی هست و هر کدام از این اهداف را بر اساس عناصری که از برنام ااصولی تدوین و تهیه میشود. محتو بر اساس ادانستیم که محتو

اهیم پرداخت از قبیل اینکه تدریس در قالب جداولی مشخص کردیم. در این بخش، در ادامه به موضوعاتی خو درس ملی و ساحت های تربیتی بود

خص مش امیکنیم و رابطه تدریس را با محتوچه مفهومی دارد و مختصات تدریس را با هم گفت و گو می کنیم. عوامل موثر بر تدریس را مطرح 

نش بیشتر ک با  هم دیگر م،محتوایی که تدوین کردی -تدریس را با جدول هدف  وهای تدریس نام می بریم و رابطه خواهیم کرد. در ضمن از الگ

 میکنیم. و نکته ی آخر اینکه مراحل تدریس رو در قالب یک چهارچوب و الگو پیاده سازی خواهیم کرد.

 :شامل فصل تدریس و  نقد و بررسی آن** 

تدریس با جدول  ةرابط. 6 الگوهای تدریس. 5 رابطه تدریس و محتوا. 4 عوامل موثر بر تدریس. 9 مختصات تدریس. 2 تعاریف تدریس. 9 

 مراحل تدریس. ۷ محتوا-هدف



77 
 

منظور از تدریس کنش های معلم جهت آموزش محتوای درسی  ؟ و کدام فعالیت های معلم را می توان تدریس بنامیم؟چیستتدریس ** 

 الیت ها تحت کنشدر حقیقت وقتی که از تدریس صحبت میکنیم، آن بخش از فعالیت های معلم را تحت نظر قرار میدهیم که این فع. است

های مختلفی در فعالیت های کلاسی قرار میگیرد و آن بخش از کنش های معلم که جهت آموزش محتوای درسی پیاده سازی میشود، تدریس 

یتی بنامگذاری میشود. در حقیقت تدریس، در ادبیات موضوعی، معانی مختلفی را مد نظر قرار می دهد و مثل بسیاری از مفاهیم در رشته علوم تر

 تعابیر مختلفی از آن در نزد صاحبان خرد و اندیشه وجود دارد.

پرورش را آن بخش از فعالیت های نظام آموزشی  است. در حقیقتپرورش یکی از مفاهیمی که میتواند ما را به مفهوم تدریس نزدیک کند، مفهوم 

رش یک مفهوم بسیار وسیع و عمیقی را دارد. نکته ی بعد این پرومیگوییم که هدف آن پرورش و رشد استعداد های فطری دانش آموزان است. 

آن بخش از فعالیت هایی که ما در هست که گاهی ممکن هست مفهوم تدریس با آموزش یکی گرفته شود یا یکسان سازی بشود. در حقیقت 

یگردیم، آن بخش را آموزش تعریف میکنیم. تدوین فرصت هایی برای یادگیری هستیم و در آن به دنبال یک موقعیت هایی برای امر یادگیری م

 یعنی آموزش میتواند بدون حضور معلم هم انجام بشود.

اولین نکته ی اساسی در تدریس این هست که  .9ما آن بخش از فعالیت های معلم که شامل این چهار ویژگی باشد را تدریس میگیم:  **

عالیت های مشخص و منظمی در تدریس یک ف. 2ی فرایند تدریس نامگذاری میشود. معلم عنصر اصلبین معلم و دانش آموز تعامل وجود دارد. 

یر می گوییم. پس با این تفاس فعالیت های منظم و مشخص را ما تدریساساس اهدافی مشخص و از پیش تعیین شده تدوین کردیم. این را ما بر

تدریس به دنبال طراحی منظم نکته ی بعد در تدریس این است که . 3مشخص میشود که مفهوم آموزش مقداری عام تر از مفهوم تدریس است. 

آموزشی که در رابطه با آن فکر کردیم و برنامه ریزی کردیم و قصد  ییعنی اینکه ما آنگونه از فعالیت هابا توجه به موقعیت و امکانات می باشد. 

در نظر بگیرید ایجاد فرصت و تسهیل یادگیری هست. محور تدریس، عنصر اصلی و اساسی در . 4کردیم، در فعالیت ها به آن تدریس می گوییم. 

که با توجه به فضای مجازی، معلم ها کلیپ هایی را تدوین میکنند و مشخص میکنند. آیا ما میتوانیم این ها رو تدریس نامگذاری کنیم؟ یا 

که شما مشاهده میکنید را تحلیل کنیم، می بینید که  براساس چهارچوبی که مشخص کردیم با یکی از عوامل منافات دارد؟ اگر همین کلیپی

 ییک فعالیت منظم هست و برنامه ریزی شده هست و ساز و کارهایی تدوین شده و در اختیار شما قرار داده شده. با توجه به موقعیت و امکانات

ندگان موضوعات درسی یک تسهیلاتی را ایجاد کند صورت گرفته و هدف آن این است که در نزد شما یاد گیر یرا که شما دارید، یک طراحی های

قت حقی و فرصت هایی را برای امر یادگیری ایجاد کند. اما آیا آن موضوع اول یعنی تعامل میان من و شما )معلم و یاد گیرنده( وجود دارد؟ پس در

دریس تعناصر برنامه ی درسی هم به آن پرداختیم، تدریس، همانطور که در این شکل را ما به دنبال تدریس مفهوم سازی نمی کنیم. در حقیقت 

 نحوه ی انتقال محتوی را بر اساس هدف ها برای ما مشخص میکند. 

 به صورت موجز و کلی:  تدریسویژگی ها موثر در  ** چهار

 وجود تعامل میان دانش آموز و معلم )عنصر اصلی(. 9 

 دهفعالیت منظم بر اساس اهداف مشخص و از پیش تعیین ش. 2 

 طراحی منظم با توجه به موقعیت و امکانات. 9 

 ایجاد فرصت و تسهیل یادگیری. 4 
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 . علمی5. هنجاری 4. ارادی 9. موفقیت 2. توصیفی 9: (91۷9دیدگاه اسمیت ) در  تعاریف تدریس** 

اکید دارد. در ت اسخنرانی و انتقال محتو رویه های که بیشتر بری از تدریس بخش آن. بیان مستقیم و صریح دانش )رویکرد انتقالی( ی:توصیف. 9

 رویکرد تعریفی توصیفی، که بیشتر یک نگاه سنتی و معمولی مد نظر قرار میگیرد، به دنبال بیان صریح و مستقیم دانش تلقی میشود.

 برای اینکه ؟ه صورت میگیردتدریس برای چ یعنی موفقیتتدریس به عنوان  .دستیابی به یادگیری در تدریس )رویکرد نتیجه مدار( :موفقیت. 2

دگاه، د، میتوان گفت که تدریس اتفاق نیفتاده است. از منظر این دیر یاد گیرنده این بخش اتفاق نیفتاگر د در یاد گیرنده، یادگیری اتفاق بیفتد.

ر او و د گیرنده ایجاد نشودیری یادادگاگر معلمی در فرایند کلاس خود، فعالیت هایی را بکار گیرد، محتوایی را آموزش دهد، اما تغییری در ی

 اساس این دیدگاه تدریس اتفاق نیفتاده است؛ یک عمل آموزشی صورت گرفته است اما تدریس صورت نگرفته است.تغییرات ایجاد نشود، بر

میبیند. از این منظر  دیاراتدریس را یک عمل . عملی است که هدف دار است و مبتنی بر موقعیت و باور معلم است )رویکرد تحمیلی( . ارادی:9

گذار هست. وقتی میگوییم تدریس رویکردی ارادی معلم ها در این امر بسیار تاثیر دیدگاه این هست تدریس هدفمند است اما نظام فکری و باور

 چه که در این نگاه وجوددارد و عملی هدفمند است، در اینجا باور ها و نظام فکری معلم هست که در فرایند تدریس اتفاق می افتد. در حقیقت آن

 کلاس فرایند اساس آن باور ها و نظام فکری که در او وجود دارد، یک سری عمل هایی را دراست. یعنی اینکه معلم بر نگاه تحمیلیدارد یک 

یا  شگاه فرهنگیان. پس نکته مهم برای کسانی که مسئولیت تربیت نیروی انسانی را دارند و در مراکزی تحت عنوان دانو انجام می دهد دارد

تربیت معلم مشغول هستند این هست که این اندیشه های صحیح و باور های صحیح و ترویج آنها در نزد معلمان خیلی ارزشمند هست. پس 

ه کیکی از رسالت های مهم چنین مراکز آموزشی، این هست که نظام فکری را در نزد معلمان تبیین کنند تا معلم ها بتوانند بر اساس آنچه 

 آموخته اند به بهترین وجه ممکن نسبت به آموزش یاد گیرندگان اقدام کنند

تدریس هنجاری یعنی بر اصول  چگونه آموخته شود؟ -2 چه چیزی آموخته شود؟ -1ع مهم: تأکیدی بر اصول اخلاقی و دو موضو . هنجاری:4

منظر رویکرد هنجاری  از .شودنمی تجویزرویکرد به هر روشی در این  یعنی هر محتوا های مشخص بنا شده استاخلاقی شواهدی و استدلال

نکته اصلی اینه که دو سوال اساسی و ارزشمند رو باید پاسخ گو  .آفرین باشه و مانند نگاه ارادی تحمیلی نمیتونه باشه محتوا بایستی تحول

ظر اصول اخلاقی و استدلال های منطقی به این منظر نگاه مناز  . پس اینجااینکه چه چیزی باید آموخته بشه و چگونه باید آموخته بشه :باشد

 های درست رو در انتقال محتوا به کار بگیریم. کنیم که تدریسی هنجاری است که محتوایش ارزشمند باشه و روشمی

قی بدونیم ا عملی ،علمی و منطنکته بعدی اینکه تدریس ر .مبتنی بر تجارب و اندیشه های متخصصان )رویکرد منطقی( وفعالیتی صریح  . علمی:5

دقیق معلمان و متخصصان وجود داره که این عمل تنی بر تجارب و وقتی میگیم علمی عملی و منطقیه یعنی اینکه یک فعالیت های سریع و مب

 منظر تدریس عملی این ازیعنی یک چارچوب های منطقی رو برای عمل تدریس فراهم می کند و تدارک می بیند ، رو دقیق و بدون ابهام میکند

ه گیرد و یادگیرنداگر گاهی اوقات در نزد یادگیرنده یک بدفهمی هایی صورت میپس است کاملا منطقی و با رویه های مشخص و بدون ابهام. 

 اتفاق میفته گاهی انگشت اتهام را باید به سمت معلم نشانه گرفت. کلات یادگیری و اختلالات یادگیریدچار مش

 : نزد فراگیران تدریس درکارکردهایی یا  مختصات تدریس** 

ی برای اینکه در فرآیند تدریس یادگیرنده انگیزه کاف ؟منظور از انگیزه چیه .استنزد یادگیرنده  انگیزه ایجاددر تدریس  که اولین اتفاقی: انگیزه .9

دون آموز انتظار دارند در فرآیند کلاسی بیرن و از دانشگاهی برخی معلمان دانش آموزانی که کنجکاو هستند را نادیده میگ .یادگیری داشته باشد
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توجه به اینکه دانش آموز در فرایند یادگیری یک  ؟کجا رفت اینجا آموزان پسانگیزه دانش هایت آرامش مطالب را فرا بگیرند،صدا و با نو سر

 بیفتد. اتفاقانگیزه ، این است که در فراگیر تدریسحضور برای اولین شرط ، پس اولین گام و است و مورد توجه قرار باید گیرد عنصر ارزشمند

اینست  منظور، بشهفرایند یادگیری باید کنترل و دچار هدایت و تحول ز. تغییر و تحول دانش آمو-های واقعیکنترل و تحول:کنترل موقعیت  .2

ا و عمل در حقیقت به این معناست که اندیشه ه .کنترل کندایجاد میکنه این که یادگیرنده جریان یادگیری خود را  بالاترین تاثیر که تدریسکه 

نظر قرار میدیم یا قیقت وقتی سبک های یادگیری را مددر ح .دانش آموز در فرایند یادگیری جهت داده بشه و تحت کنترل خودش دربیاره

   .فرایند یادگیری رو مد نظر قرار بدهد که یادگیرنده بتواند ایندنظر قرار می گیرد در حقیقت اینیادگیری هایی از جنس فراشناخت م

تدریس باید یه شرایطی را فراهم کنه تا در نزد یادگیرنده در  . ارید و مسئله دوقعیت های جدم ،انتقال مثبت، انتقال منفی. انتقال به موقعیت : 9

از  د.به حل مشکلات شناختی او کمک بکن بگیرد ویک موقعیت جدید صورت  هاینه که اگر انتقال بمنظور  .موقعیت های جدید قابل کاربرد باشه

ایجاد نکنه و و مسائل را حل نکند در  هاییدرش  معنا ،گرفته و اگر در شرایطی که باهاش درگیر  هست این منظر یک انتقال مثبت صورت

 .ای یادگیرنده تدارک ببیندی را برپس توصیه می شه که معلم موقعیت های جدید و مسئله دار .حقیقت یک انتقال منفی صورت گرفته

دانش آموزان مطالب را فرا میگیرند که  :توجه به یادگیری پایدار و معنادار-دانش و مهارت های جدید کسب و اصلاح اطلاعات: کسب نگرش، .4

شود که بکنیم که زمانی می تمام این موضوعات باید این نکته را ترویج درو نگرش آنها. بکند در دانش، مهارت  این مطالب میتونه تغییر ایجاد

 فتد.یادگیری فرآیندی پایدار و معنادار در نزد یادگیرنده اتفاق بیاین کسب اتفاق بیفته که جریان درونی سازی این تغییرات اتفاق بیفتد یعنی 

به  را عدم تعادلو تعادل وم مفهپیاژه تدریس مبتنی است بر عدم تعادل زمانی که . تناقضات شناختی-:  توجه به ساخت شناختیعدم تعادل .5

عنوان محور یادگیری مطرح کرد و گفت که اگر میخواهید یادگیری اتفاق بیفتد باید در ساخت شناختی یادگیرنده یک عدم تعادل اتفاق بیفته 

 . بکنه اون تقویتیادگیری رو در  این تغییر در ساخت شناختی باعث میشه که یک تناقضات شناختی در یادگیرنده اتفاق بیفته و میل به

گاهی معلم ها دانش آموزان را مانند اسفنج هایی . تغییر ساخت های ذهنی-تغییر محیط یادگیری-تغییر متغیر های یادگیری کنش متقابل: .6

 بامتقابل  تماس .باشدگذار فعال و تاثیررا جذب کنند و نکته اینه که یادگیرنده باید در جریان یادگیری  بینند که آنها باید جریان آموزش می

 بنابراین معلم بایستی در متغیرهای موثر جریان یادگیری دائماً تغییر ایجاد کند،محیط یادگیری واکنش نشان بدهد.  دهنده داشته باشد و دردیا

 و تنوع در محیط یادگیری ایجاد کند تا اینها منجر به تغییر در ساخت شناختی یاد گیرنده بشود. تغییر

اما سوال اساسی اینه که آیا به نظر شما فرایند تدریس و خود عمل تدریس می تونه یک علم باشه یعنی یک چارچوب  ری:** فعالیت یادگی

ود که شهای مبتنی بشه یا یک هنره و بیشتر نیروهای درون دادی و بالفطره هستش که باعث میها و یک نظام ها و یک پیش بینی ها و نظریه

آیند یا اینکه معلم شدن قابل یادگیری است شما با کدام یک از این دو موافق د که معلم ها ذاتا معلم به وجود میکناین اصطلاح را ترویج می

 هستید؟

 51 جلسه 

 عوامل موثر برتدریس:** 

را بدون حضور دانش ما تدریس اولین نکته این است که  .موقعیت اجتماعی .2 ویژگی ها و خصوصیات اخلاقی ، اجتماعی و .... 9: دانش آموزان . 9

ی تواند . معلم نمورد توجه و قابل تاکید است. پس توجه به دانش آموز به عنوان عنصر اصلی این فرایند آموزش بسیار مآموز، تدریس نمی دانیم

 .اقی متنوع دارندها و خصوصیات اخل. دانش آموزان ویژگی ه طراحی و اجرای برنامه درسی کندبدون توجه به ویژگی های دانش آموزان اقدام ب

 . سبک و سیاق دارند. هر کدام یک دوره متوسطه دوره اول یا دوماینها دانش آموزان مقطع ابتدایی هستند یا 
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. قطعا تصمیمات بیرونی بر عمل آموزش را انجام می دهیددر مدرسه  شما به عنوان معلم .اجتماعی .9  سیاسی .2  اقتصادی .9 :عوامل بیرونی .2

د . مگر می شود معلمی در فراینعی هم در این بخش موثر خواهد بود. بی شک نیروهای سیاسی و تمایلات اجتماتاثیر می گذاردشما  فرایند کاری

ه یک . زمانی به نظر من می توان انتظار داشت کاثیر نگذاشته باشدآموزشش تصمیماتی بگیرد که فشارهای بیرونی و تصمیمات بیرونی بر او ت

 یعنی معلم متخصص در فرایند آموزش. اگر این اتفاق، د که بتواند یک نیروی متخصص بشودش یک انسان توسعه یافته بشومعلم در نقش خود

ک نسخه ای را ای شما ی. الان اگر یک پزشک را در نظر بگیرید که شما برای مداوا به پیشش بروید و بربیفتد، شاید تاثیرات بیرونی کمتر بشود

علم . اما اگر مد که چرا اون نسخه رو تجویز کرده؟ چون به پزشک اعتماد می کنید، چون او را متخصص می دانیدی پرسی، آیا ازش متجویز بکند

 . ه بکند، بی شک دخالتها به حداقل می رسددر کارش متخصص شد و در اجتماع هم به این عنصر ارزشمند و کارآمد توج

. به هر حال نظام برنامه درس ملی به هر می دانیم تدریس زمان دار است. مشخص شده است . جدول و محتوا .2   زمان تدریس .9:  چارچوب. 9

 5، بعضا تا ساعت 4ساعت،  3ساعت،  2کدام از درسها و ساحتهای یادگیری، زمانی را اختصاص داده است. به هر حال ممکن است در هفته، 

مل تعیین کننده است که حالا جلوتر که بریم عواملی که بر آن تاثیرگذار . خوب زمان یک عابعضی از دروس تعیین وقت شده است ساعت برای

کردیم براساس هر محتوا و  ، مشخصهدفها را استخراج کردیم و . ما محتوا را تدویننیم با هم بحث و تبادل نظر بکنیماست را بیشتر می توا

اید در . من معلم بتی را پوشش می دهیم. کدام شایستگی ها مدنظر استساحتهای تربی ، کدام عناصر و بهتر بگوییمهدفها، چه انتظاراتی دارند

همترین مها پرسیدم که  است که یک تحقیقی انجام داده و گفته از معلم هندییک دانشمند  زاهورایک. اما ر کلاس بر اینها توجه داشته باشمس

ها که در این پژوهش شرکت کردند، گفته  لم؟ جالبه بیشتر معزانتهای یادگیری دانش آمو؟ آیا هدفهاست یا فعالیدلواپسی شما چه چیزی است

 . به هر حال اینها هم عوامل محدود کننده هستند.و نه آن هدفهای از پیش تعیین شدهما فعالیتهای دانش آموزان است  اند بیشترین دغدغه

گفتیم آموزش با کمک معلم یا  .تسلط موضوعی .5  ارات معلمانتظ .4  مهارت کلامی و غیر کلامی .9  تجربه معلم .2  سبک تدریس .9 :معلم . 4

ما توصیه . به شک پاوری را انجام بدهد و  بگذارد. اما در اینجا سبک تدریس داریم. یک فایل صوتی یا ین کمک معلم می تواند اتفاق بیفتدبدو

ار می درونی می کنیم و به کا معلمها روشهایی را به تدریج . یعنی مه با سبک های تدریس مطالعه بکنیدرا در رابط گراشامی کنم که تحقیقات 

. سال با این تجربه پیش می روند 28 – 25، تجربه کسب می کنند و بعد اول معلمیشانسال  3 – 2، معمولا معلمان در گیریم. تجارب معلم

 شوند تا تخصص و مهارتهای خود سوار می ی تجربهالیتهای خود تغییر ایجاد می کنند، چون بیشتر روبرای همین است که معلمان کمتر در فع

ن داریم حرکات بد، از لامی و غیر کلامی تاثیر گذار است. این که ما کلام واضح می گوییمبعدی در فرایند کار معلمی مهارتهای ک نکته خودشان.

، یمی که وارد یک کلاس آموزش می شوم از ما معلمان وقت، هر کداطارات معلم. انتایند یادگیری بسیار تاثیر گذارند، اینها در فراستفاده می کنیم

هایی ، معلم، قدری مطالعه بکنید. گام آخر تسلط موضوعیروزنتال. باز شما را دعوت می کنم به اثر اراتمان از دانش آموز متفاوت استنوع انتظ

اشد،  اند چند منظوره و یا تلفیقی بروشهایی که می تو، خیلی در بکارگیری هستند که در فرایند تدریس مسلط هستند و به موضوع کاملا آگاه

 . ابتدا باید اطلاعات داشته باشیم تا بعدا بتوانیم از مهارتها استفاده بکنیم . تواناتر هستند

رویج می کند که ماهیت تدریس این نکته را ت .منابع و امکانات .9    ویژگی محتوا .2   دانش آموز –روش فعالیتهای معلم  .9 :ماهیت تدریس . 5

در  . خوبو یک فعالیتهایی را دانش آموزان در تدریس یک روشهایی را به کار می گیرند که در آن روشها یک فعالیتهایی را معلم انجام می دهد

که  ی استیممحتوا آن بخش و آن اصول و مفاه. گوها و روشهایی که به کار میگیرد، محتوا بی شک تاثیر گذار استاین ماهیت تدریس و آن ال

  هم روشهای خاص خودش رو مطالبه می کند. ئ و. محتوای هر درس هم ساختار خاص خودشب یک برنامه ی درسی ارائه می شوددر غال



81 
 

اون بزرگواری که در یک منطقه برخوردار مرکز استان یا یک  باصفر مرزی دارد خدمت می کند  اون عزیزی که در منطقه. منابع و امکانات: 6

 نشان داده است که در این زمینه؟ تحقیقات یکسان هستند مکانات و دسترسی ها، این دو تا از لحاظ منابع و ادارد تدریس می کند ستانشهر

ب معلمان . ما اغلر نزد یادگیرندگان بیشتر شده است، به همان نسبت مشکلات یادگیری ده یافته یا برخوردار دورتر بشویمتوسع هرچه از منطقه

رکز ، تجربه کسب بکنند و بعد اونها رو می فرستیم به ماونجا تمرین بکنند، یاد بگیرند. اونها بروند در مناطق دور افتاده می فرستیم به تازه کار را

 . دریس بسیار تاثیرگذار خواهند بود. پس منابع و امکانات در فرایند تن تا از تجربیاتشان استفاده کنیماستا

 61جلسه 

  و شامل موارد زیر است: .های آموزشی متنوع است ارک فعالیتتد ۀنحو** 

بعضی از این فعالیت ها به این  برای انتخاب اهداف و نحوۀ آموزش( و شامل داد و ستد فکری می شود.. تعاملی )تعامل اجتماعی معلم و شاگرد 9

رسند و در رابطه با اهداف و محتوا و آموزش اون  به یک چارچوبی می وطریق است که در اثر تعامل میان یاددهنده و یادگیرنده به یک تفکری 

در حقیقت در این منظر معلم در کنار دانش آموز به یک داد و ستد فکری می پردازد و از طریق این داد و ستد  وقت تصمیم گیری می کنند.

 .فتد. اما اغلب درواقع این اتفاق نمی ان طراحی می شود آن فعالیت آموزشیفکری آ

زیر مجموعه است:  2که شامل  (در رویکرد غیرتعاملی یاددهنده و یا یاددهندگان در رابطه با یادگیرنده تصمیم گیری می کنند)لی . غیر تعام2 

ت که اس طراحی آموزشیگر قبل از فرآیند تدریس اتفاق بیفتد تحت عنوان ا)طراحی آموزشی(:  یا قبل از فرایند تدریس الف: پیش تعاملی

د چه میتوان ؟. اول اینکه محتوای آموزشی چه هستیک موضوعاتی باید پاسخ داده شود در رابطه با .مطرح می شود لیعنوان پیش تعامتحت 

تکمیلی باید برای آن سنجیده و چه فعالیت های  ؟ارزشیابی مناسب چه هست نحوه ؟آموزش چه میتواند باشد نحوه؟ زمان اجرا چقدر است ؟باشد

اما در پس تعاملی در  )چگونگی ارزشیابی(: یا پس از فرایند تدریس ب: پس تعاملی. زشی اتفاق می افتدتوی طراحی آمو خب این ها ؟شود

تدریس عملش اتفاق افتاده و حالا معلم در رابطه با آن و اینکه چقدر توانسته  .فرآیند تدریس تصمیم گیری می شود رابطه با چگونگی ارزشیابی

 . کند ا و موثر باشد تصمیم گیری میاست کار

رایند ، تجویزی و تعاملی است. فیا تاملی ، تعمدیو مشخص تدریس فرایندی خنثی نیست و فعالیتی هدفمند فرایند برنامه ریزی تدریس:** 

 مرحله است:  9برنامه ریزی شامل 

 زیر مجموعه است: * طرح درس نویسی * مدیریت کلاسی * انتخاب تجارب یادگیری.  9شامل مدیریت و طراحی: . 9 

 زیر مجموعه است: * فعالیت های معلم * فعالیت های دانش آموز * سازماندهی تجارب یادگیری. 9روش تدریس: شامل  .2

  زیر مجموعه است: * بازخورد نتایج * رفع اشکال. 2. ارزشیابی: شامل 9

. پس ستا مدیریت کلاس درسو  یستدر: صفت و ویزگی می شناسیمپس یک معلم با دو  است تعامل در تعریف تدریساصلی  عنصر ذکر مهم:ت

  .ت نمی شود آن معلم را معلم دانستاگر این دو عمل اتفاق نیفتاد به نظر من آن وق

 . ارزشیابی9. اجرا 2. طراحی 9 :ارکان تدریس**
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را یعنی من در رابطه با هدف و محتوا جدولم  .تصمیم گیری و پیش بینی هاست؟ منظور از طراحی منظور از طراحی چیستراحی تدریس: ط. 9 

فعالیتم باید به آن اختصاص  : چه زمانی را برای هر بخش ازآموزشم رازمان  -. حالا پیش بینی می کنم زمان را و طراحی کردمقبلا تدوین کردم 

 . عالیت مناسب را باید تدارک ببینم. از چه رسانه و وسیله ی آموزشی را این جا باید استفاده بکنم و آن فبدهم

 صمیمات این بخش:ت** 

 .هداف کلی را و بعد اهداف خرد شدهبعد ا –. اهداف کلان را اینکه اهداف را تعیین باید بکنیماول  : تحلیل اهدافالف:  

  اصالت ،چه از باب کفایت –تسلسل محتوایی را چه از باب عمودی و افقی بودن  . بررسیارتباط عمودی و افقی : تحلیل محتوا ب: 

. این نکته را خیلی از معلم ها گوشزد می کنند که میگویند روش های تدریس این که من وارد چه کلاسی شده ام : تحلیل موقعیت آموزشی پ:

این که همان سبک تدریس را دارد به کار می  –این که همان محتواست  –. این که همان معلم است یک کلاس به کلاس دیگر تغییر کرد ما از

موقعیت آموزشی در انتخاب محتوا و انتخاب بهتر خواهد بود که ؟ در حقیقت این نکته مزید توجه و امتنان دچرا روشش تغییر کر –گیرد 

 .تدریس بسیار تاثیرگذار خواهد بودبگوییم روش 

. ممکن ا را تلفیق کنیم. خب گاهی اوقات ممکن است این روش هش های مختلفی را به کار می گیریمما معلم ها رو : تحلیل روش آموزش ت: 

 .گام هایی را پیاده سازی می کنیمبرای انجام هر کدام از آن ها هم یک سری چارچوب ها و  .ت این ها را یک روش به کار ببریماس

ام ابزار از کد ؟ی و پرسش ها را باید تحلیل بکنیم. چه پرسشی سنجیده بشودگام آخر هم این که آن نظام ارزشیاب : تحلیل نظام ارزشیابیث:  

 ؟ من در این جا چه می تواند باشد ت؟ اگر می خواهم مشاهده بکنم چک لیسماستفاده بکن

 .را به عنوان یک نوجوان در متوسطهعناصر روانشناختی یادگیرنده  بررسی: تحلیل یادگیرنده ج:

. منظور از هر تدریس یک سری مقدماتی دارد :دانش آموز( –سازماندهی تجارب یادگیری )نقش معلم  .2مقدمات . 9. اجرای فرایند تدریس: 2

. منظور از سازماندهی تجارب یادگیری این است که تجارب یادگیری را سازماندهی کرد جا بایدندر ای. اشدد اینجا سوال ها بمقدمات حالا می توان

آموز چه کاری را باید انجام بدهد؟ و یک فعالیت های و دانش  م در هر کدام از این گام ها چیست؟ معلم چه کاری باید انجام بدهدنقش معل

 .اجرای فرآیند تدریس انجام بشود اعدتا در بخشلی را هم باید قیتکم

 تدریسم را انجام دادم و تمام : یعنی منده گرفته شود ارزشیابی تدریس استگام آخر که اغلب از سوی معلم ها شاید نادیتدریس: . ارزشیابی 9 

وهی آن چه که امروزه ما توی ژیا تدریس پ وهیژا برگرد و ببین چه اشکالاتی دارد. آن چه که شما در درس پ. حالکردمطراحیم اجرا  .شد

ند و هم نشینوهی انجام می گیرد تدریس انجام می گیرد بعد می ژ. آن چه که در تدریس پوهیستژرمان بیشتر توجه می کنیم تدریس پکشو

 –بست درست بود می را به کار معلم این روش  –معلم باید این جا این صحبت را می کرد  –: معلم این گونه رفتار کرد دیگر را نقد می کنند

 .  وهی به آن بیشتر توجه خواهد شدژرد و موضوعاتی که در بحث تدریس پچه دلایلی دا
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 62و  69جلسه 

 تدریس سه تا بخش داشت:** 

میمات انجام صیعنی باید یه پیش بینی هایی انجام بدیم و یک تصمیمات آموزشی اتخاذ بکنیم که متناسب با موقعیت، این ت بخش اول: طراحی:

 و شامل:  بشه

تعیین یا تدوین می کردیم در حقیقت در این جدول نوع ارتباط و تعامل میان اهداف و محتوای آموزشی محتوا  -جدول دو بعدی هدف اولین گام. 9

 .دیده و مشخص میشه

 زمان تدریس. هارن معلم در یادگیری مواد آموزشی و ... است، انتظارات و متابعی از محتوا، تعیین نوع فعالیت یادگیری، مخاطبان محتوا: زمان تدریس. 2

 ی اوقاتگاه .سخت و دشوار است تا معلم چندین نوبت باید روی یک محتوا متمرکز بشه ،ونقدر سنگینگاهی اوقات محتوا ا. تابعی از محتواست

ینی می کنیم. این نوع فعالیت یادگیری گاهی اوقات سری تجارب یادگیری برای دانش آموز پیش ب گیری یکدر فرآیند تدریس برای انجام یاد

نکته  .ست یک عملی رو انجام بده یا یک مسئله ای رو بهش بدیم حل بکنه به هر حال ممکنه زمان ما رو یک مقدار طولانی تر بکنهاممکن 

نجا نشون میده اکثر دانش آموزان در این به هر حال دانش آموزان در مقطع متوسطه قرار گرفتن تحقیقات در ای بعدی: مخاطبان این محتواست

. پس باید منه معلم خیلی روی این نکته تمرکز و توجه نمی تونن تمرکز توجه داشته باشن ، نهایت نیم ساعتدقیقه 25تا  21مقطع بیشتر از 

کته تجربه مون افزایش پیدا کرده به این نگیری معلم: گاهی اوقات ما معلم ها به دلیل اینکه تجربه کسب کردیم و به مرور نکته بعدی: یاد .بکنم

ف یرسیدیم اگر این موضوع رو مطرح بکنیم دانش آموز سریعتر یاد می گیره. توی زمان خودم هم مدیریت می کنم و یا اگر برای فراگیری این تکل

 ر زمان یک آیتم موثر باشه.رو به دانش آموز بدم دانش آموز من مطلب رو بهتر یاد می گیره. بنابراین پیش بینی مون میتونه د

حامل هایی هستند که برای ایجاد ارتباط موثر، صحیح و پایدار با دانش آموزان به کار گرفته می شود )وسایل معیاری : آموزشی ةوسیله یا رسان. 9

. دیدنرو در قالب کمک آموزشی می یلآموزشی یک نگاهی بود که اغلب این وسا نتی در رابطه با وسایل یا رسانهنگاه سوسایل تسهیل کننده(.  –

 انهنگاه های رشد یافته ای از رساساس آنچه که امروزه بر امابودش.  تسهیل فرآیند یاد گیری، ا نقششون بیشتر در جریان یادگیرییعنی اینه

ه هر ب  پایدار نزد دانش آموزان.، موثر و یی هستند برای ایجاد ارتباط صحیحیک حامل هاآموزشی  که رسانه هآموزشی مد نظر قرار می گیره این

برای همین که عنصر اصلی  قرار می گیرد. حال این حامل ها یک وسایل هایی از این جنس هستند یعنی رویکردهای ارتباطی در اینجا مد نظر

ر د ند.و کدها انتقال پیدا میکضامین ست که در قالب اون، اون پیامها، مادر وسیله یا رسانه آموزشی این است که این وسیله یک وسیله ارتباطی 

یعنی دانش آموزان باید اون رو انجام بدند، تکمیل ) هستند نوع معیاریمی توانند دو شکل داشته باشند یا کل وسایل یا رسانه های آموزشی 

به دلیل  های آموزشی امروزهرسانه  ایفا می کنند(.  اکثرا نقش تسهیل کنندگی در جریان یادگیریبکنند و بر اساس یک معیار سنجیده بشه یا 

ی و حقیقی دگیرنده و تجارب واقعاینکه میآن تفکر و مفاهیم رو در نزد یادگیرنده ملموس می کنند و یا به تعبیر بهتری ایجاد علاقه می کنند در یا

ه بکنید ستفادکه امروزه وجود دارد ا نزد یادگیرندگان توصیه و ترویج می کنند، توصیه می شود که از وسایل یا رسانه های آموزشی متنوعی ا درر

ه و اینها خیلی کارا و تاثیر گذار نخواهد بود. بنابراین توصیه ما در این بخش این است که یسخنرانی های صرف و یک سوو پیش بینی بکنید. 

 آنها را به شکل صحیح و درستی استفاده بکنید.
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 ( در یک زمان معین برای بیفته اتفاق میخواد که یادگیری تجارب اون) نش آموزانو دا انفعالیت های معلم پیش بینی: خدادهای آموزشیر. 4

نابراین ما . باست و نحوۀ تکلالیف و فعالیت های فوق برنامه را مشخص می کند )روش تدریس( یادگیری نتایج یا آموزشی مقاصد اون به رسیدن

 .است تدریس های روش مانه این منظور باید رخدادهای آموزشی رو پیش بینی بکنیم، یعنی

 .یادگیری موضوع درسی برای مجموعه برهم کنش های میان معلم و دانش آموز، متناسب با روش تدریس دوم: رخداد تدریس: بخش*** 

 ( شامل: ها آماده سازییعنی همان ) مقدمات. 9

مجموعه اقدامات و فرآیندهایی است که معلم است. و ارتباط یاتی ایجاد انگیزه ح و اصلی عنصر اول مرحلة در انگیزه سازی: ایجاد ارتباط:. الف

 طرح سوال )مسئله (، :شامل جلب توجه قبل از شروع تدریس بکار می گیرد تا توجه دانش آموز به موضوع درس جلب نماید. روش های مرسوم

 درخواست بیان تجارب فراگیران، نمایش فیلم کوتاه و ... است. بررسی تکالیف گذشته،

 .گیری مداوم و فعال تدارک می بیندک شروع خوب زمینه را برای یادی. ب

 عنصر حیاتی در هر مرحله تدریس، مولفه ارتباط فعال و سازنده است.. پ

 :شامل . کنش های متقابل معلم و شاگرد2

ش آموزان تدارک میبیند. در حقیقت در فعال دان ویک شروع خوب در تدریس زمینه را برای یاد گیری مدوام  :مرحله ارائه محتوا: یادگیریالف. 

با تد. میفارائه هاست. یعنی آنچه را که بین معلم و دانش آموز یک کنش هایی اتفاق  فرآیند تدریس اتفاق میفته مرحلهمرحله ی دوم که کار 

ی را انجام دهد. عمده این فعالیت ها معلم گام هایی را پیاده سازی می کند و انتظار دارد که دانش آموز نیز فعالیت های روش تدریستوجه به 

شامل تاکیداتی برای یادگیری محتوا از طریق مشارکت و اشتراک گذاری آموخته ها )هم اندیشی و تعامل(، کاوش و پژوهش، انتقال آموخته ها 

 به موقعیت جدید و ارزشیابی است.

 شود. درج میعالیت های دانش آموزان در یک سو فعالیت های معلم و در سوی دیگر فب. 

اس تجربه اسیعنی من بر تدریس اقتضائی یا موقعیتی:یا  تدریس خلاقمعلمان برای آموزش و یادگیری، از روش های مختلفی استفاده می کنند. پ. 

 از روش های مختلفی استفاده کنم. ،و اطلاعات قوی ای که در روش های تدریس دارم، میتوانم متناسب با موقعیت

ری این ادگیکه دانش آموزان برای تعمیق و یا تثبیت ی وظایفی است که توسط معلمان برای دانش آموزان طراحی می شود: تکلیف یادگیریت. 

ی طراحی شود. تکالیف میتواند ابعاد مختلف فردی یا گروهی، کاملا اجباری تا کاملا اختیارید در یک طیف نمیتوان الیف. تککارها را انجام بدهند

تولید یک یا  و به شیوه خلاقانه یا کاوشگری بیشتر حل مسئله، تمرین بیشتر، مرور اطلاعاتبرگیرد، تکلیف میتواند از جنس از یادگیری را در 

 در تعیین سطح تکلیف به هدف های مورد انتظار آموزش در هر مرحلة آموزش باید توجه کرد.  باشد. محصول و یا کاربردی در زندگی روزانه

در هر لحظه از تدریس بکار مجموعه فعالیت هایی است که معلم جهت شناخت میزان یادگیری دانش آموزان  :بخش سوم: ارزشیابی*** 

وده ب کاری را که انجام داده ام درست بینیم واقعا من معلم آیاداماتی میگویند انجام میگیرد که بدر فرایند تدریس، ارزشیابی به این اق میگیرد.

 .شناخت میزان یادگیری دانش آموز و بازخورد آن به نتایج کار خود من معلم است ،یشترز ارزشیابی تدریس بحقیقت هدف من ااست یا نه. در 

 یاددهی، مولفه ارزشیابی است-هسته اصلی کلیه فعالیت های یادگیری
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 انواع ارزشیابی:** 

  جهت شناخت نقطه شروع آموزش جدید )ارزشیابی تشخیصی( قبل تدریس:الف.  

  ت شناخت میزان یادگیری دانش آموزان و رفع بدفهمی های یادگیری )ارزشیابی تکوینی یا مستمر(جه حین تدریس:ب. 

 جهت شناخت اشکالات تدریس و رفع آن برای تدریس های بعدی )اصلاح و بهبود تدریس( پس از تدریس:پ. 

 نکات کاربردی در تدریس: ** 

م که من چطوری بیایی با یادگیرنده، موضوع درسی با جامعه یا جهان پیرامونی اش. تاکید بر ارتباط دهی موضوعات یادگیر :روی ارتباط تاکید. 9

 انگیزه اش افزایش پیدا بکند،

  بینی کن.. فرصت هایی را برای سنجش و خود ارزیابی پیش 2 

هم روش بکارگیری م جاد کن،معلم گرامی اگر داری سخنرانی را استفاده میکنی فرصت هایی را برای کسب و تمرین تجربه در نزد فراگیر ای. 3

  رین کند، او هم بتواند مرور کند.نیست، اما در دل این کار از دانش آموز بخواه که او هم تجارب خودش را برای شما بیان کند، او هم تم

آموز  نش آموز شما دانشدادر فرایند تدریس فرصت هایی را برای بحث و گفتگو تدارک ببینید و یافته های یادگیری را به اشتراک بگذارید. . 4

متوسطه است، دانش آموز متوسطه ابراز شخصیت و هویت دارد، دوست دارد در جریان بحث های شما مشارکت کند، اگر او را نادیده بگیرید، 

  شک نکنید شما را نادیده خواهد گرفت و به شما توجه نخواهد کرد.

  جدید به کار بگیرند. و موقعیت های کنیم تا از آنچه را که آموخته اند در شرایط . ما معلم ها فرصت هایی را باید در جریان تدریس ایجاد5

وع تکلیف شما از چه جنسی میخواهد باشد، ن عالیت تکمیلی:فدر بدنه اصلی تدریس اتفاق افتاد.  :فعالیت های تکمیلی نکته و تذکر مهم: 

ی شده این ها باید پیش بین است؟، نوع پرسشنامه است؟، نوع پژوهش است؟،تکلیفی که پیشبینی کرده اید، نوع مرور است؟، نوع حل مسئله 

نیاز است، بیشترین وقت ما معلم ها بر روی محتوا گرفته میشود، بیشترین زمان ما معلم ها بر روی فرایند تدریس  زمان موردباشد. نکته مهم 

دقیقه  31دقیقه گذر کردید  25دقیقه بیشتر در نظر نگیرید، اگر از  25-21گویند یک زمان آموزش را شما  گرفته میشود، معمولا برای شروع می

شد مطمئن باشید طرح درس شما خیلی کارا نیست. فعالیت های تکمیلی بیشتر باشد اشکالی ندارد، مرور و خلاصه بیشتر باشد اشکالی ندارد، 

دقیقه تجاوز نکند. پس زمان را برای اینجا باید  21یس شما بیشتر از میخواهید تمرینات بیشتری انجام دهید اشکالی ندارد، اما اصل بدنه تدر

ویند گ بینی کنید، حالا مثلا حضور و غیاب و اینها چیزهای مسائل تدریس نیست، اینها بحث مدیریت کلاسی است. گاهی اوقات بعضا می پیش

بینیم یک کارهای کلیشه ای، برای ارتباط فکر کنید، برای  ر را میکنیم، دفات کنیم، حضور و غیاب می که مقدمات را با نام و یاد خدا شروع می

( متجربه گذاشتن فکر کنید، برای اشتراک گذاری فکر کنید، برای انتقال به موقعیت جدید فکر کنید، برای ارزشیابی از آموخته های خودش )معل

 روشی که بکار میگیرد. هر فکر کند، صرف نظر از 
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 69جلسه 

 عبارتند از: الگوهای تدریس ** 

از روشهایی که میشه روی این نگاه توجه کرد عبارتند از روش های  روش مبتنی بر موضوع محوری یا انتقال موضوع است.مبتنی بر موضوع: . 9

 سخنرانی، یادسپاری، پرسش و پاسخ، پیش سازمان دهنده ها، استقرایی، رویکرد مروری و رویکرد تمرین و تکرار توجه کرد.

رویکرد ها بیشتر تعامل محور است و فعالیت های اجتماعی در این بین خودشان را بیشتر نشان می دهند مانند بر گفتگو و تعامل: . مبتنی 2

 کارایی تیم، رویکرد مشارکتی، ایفای نقش، اکتشافی، مشاوره ای، تدریس گروهی، بارش فکری و بدیعه پردازی.

در نظریه ی عصب شناختی صورت گرفته، روش های تدریسی هم بر اساس این دیدگاه مبنا براساس پیشرفت هایی هم که . مبتنی بر مغز: 9

 .آموزش از طریق یکپارچه سازی مغزشده تحت عنوان 

وقتی ما بر شایستگی های فنی و مهارتی توجه می کنیم بیشتر بر ابزار مشاهده تاکید داریم. می توان به روش هایی مانند . مبتنی بر مهارت: 4

روژه که در درس هایی مانند گروه علوم پایه یا در درس کار و فناوری استفاده می شود و روشی مثل روش نمایشی یا رویکردهای حل روش پ

 مساله اشاره کرد.

مجازی  یآی تی یا فناوری اطلاعات یا فناوری اطلاعات و ارتباطات می توانند فرصت های بی بدیلی برای استفاده از ظرفیت فضا: IT. مبتنی بر 5

دی ربرای آموزش تدارک ببینه، بالاخره سامانه های مختلفی را هم مبتنی بر یادگیری بر این فضا طراحی و تدوین شده که این هم می تواند رویک

( اشاره کرد که در حقیقت موک ها همان رایانش ابری هستند و MOOC)رویکردهای مبتنی بر وب یا موک ها باشد. هم چنین می توان به 

 ر حقیقت  سایت هایی هستند که می توانند محتواهای بسیار ارزشمند و عمیقی را برای فرد ایجاد بکنند.د

ویژگی ها و علایق فردی محور توجه و انتخاب قرار می گیرند. مثلا می توان بحث خود آموزی ها یا خود هدایت گری در جریان . مبتنی بر فرد: 6

( مطرح می شود. اما در مجموع این Heutagogy) هیتاگوژیت عنوان رویکرد جامع تری تحت عنوان آموزش را مورد توجه قرار داد که تح

 خودآموزی ها می شود به یادگیری در حد تسلط، آموزش برنامه ای و یا نظام های مفهومی اشاره کرد.

  

 64جلسه 

 براساس اسناد بالادستی اصول حاکم بر انتخاب راهبردهای یاددهی و یادگیری** 

هبردهای یاددهی یادگیری باید بتواند بستر لازم را برای تحقق اهداف برنامة درسی و تربیتی در راستای شکوفایی فطرت و را** 

دستیابی به مراتبی از حیات طیبه تدارک ببیند. برای تحقق این مهم علاوه بر اصول ناظر بر برنامه های درسی و تربیتی، اصول 

 یادگیری به شرح زیر خواهد بود:  حاکم بر انتخاب راهبردهای یاددهی

زندگی  موقعیت های واقعیکنیم و امکان درک و تفسیر پدیده ها، وقایع روابط آن ها را در توجه  موقعیت های واقعیباید به . 1

آن  ابه گونه ای که شرایط را برای درک و تصمیم گیری در مورد مسایلی که دانش آموزان در موقعیت های مختلف ب تدارک ببیند،

به هر حال، این مواجهه سازی با این موقعیت های واقعی بر اساس نظام مواجه می شوند با رعایت نظام معیار اسلامی فراهم کند. 

 معیار اسلامی یکی از انتظارات برنامه ی درس ملی است .

ی دربارۀ پدیده ها، وقایع و روابط آن یکاوشگری و تلاش مداوم برای پاسخ دهی به پرسش ها را از طریق انگیزه های دانش آموزان. 2

 ها شکوفا و تقویت کند. 
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و  صیرتافزایش ب همراه با  بین پدیده ها را یا وابستگی درک و تفسیر قوانین کلی حاکم بر هستی و روابط علت و معلولی . امکان3

ظر نیست، دانش آموز به عنوان عنصر مطالب یک سویه صرف رویکردهای انتقالی مد نمشخص کنیم. آگاهی در نزد دانش آموزانمان 

 ارزشمند در این جریان یاددهی باید مد نظر قرار بگیرد

و  رمرومختلف،  فواصل زمانیدر و دانش آموز یادگیرنده شایستگی های کسب شدۀ  توسط  تا  تدارک ببیندفرصت هایی را . 4

  شود. یادگیری توسط او اخذمسیر  یا ادامه بازنگری تصمیماتی برای تعدیل، 

ا به صورت ر تلفیق دانش و تجربیات پیشین دانش آموز با یادگیری های جدید ،پیوند نظر و عملبرای  لازممن معلم باید فرصت . 5

 . شایستگی ها فراهم کندمعنادار و یکپارچه جهت تحقق ظرفیت های وجودی دانش آموزان و توسعه 

و با سازماندهی نوآورانه و خلاق فرایند جمع آوری و اثبات حقایق، زمینة  تعالی بخشروش های فعال ،خلاق و . با بهره مندی فزونتر از 6

در روش های فعال دانش آموز باید در جریان آموزش قرار بگیرد. اسفنج نیست که مطالب را جذب  ساختن علم و معرفت را فراهم نماید.

 خود بکنم. دانایی کل فقط معلم نیست.   کند. یک ظرف خالی نیست که معلم سر وی را پر از مطالب و بیانات

 بیند. آنان در مفهوم، تدارک ب تاکید بر مشارکتاز سوی دانش آموزان را با  تولید علم. صرفا به انتقال دانش محدود نشده بلکه زمینة 5

 دانش اموزان را با معلم، همسالان و انواع محیط های یادگیری فراهم کند. تعامل موثر . زمینة8

را فراهم نماید و استفاده از آن ها را با نگاه تقویتی و تکمیلی یا  فناوری های نوین آموزشیینة بهره گیری هوشمندانه از زم. 7

 .توانمدسازی )نه نگاه جایگزینی و واگذاری( دنبال کند

 

 

 روش عمومی روش اختصاصی)پیشنهادی( تاکیدات ماده درسی

 شامل: زیست، فیزیک،  علوم پایه

 علوم تجربیشیمی، 

 زمینه محوری )تماتیک(*

 )عرصه اصلی( ارتباط با طبیعت

 گردش علمی، کاوشگری، اکتشافی، آزمایشگاهی، 

 حل مسئله، قضاوت عملکرد، واحد کار)واحد پروژه( و ...

 سخنرانی، توضیحی، 

 سازمان دهنده،

 پرسش و پاسخ، بحث گروهی، کارایی تیم،

 تدریس استقرایی،، کسب مفهوم

 پژوهش محوری اجتماعی و علوم انسانی مطالعات

 ارتباط با خلق

 نقشه ذهنی، شیوه محاکم قضایی، کاوشگری، 

 ایفای نقش، واحد محور )موضوع محور( و ..

  پیش سازمان دهنده، تدریس معکوس،

 بارش فکری، بدیعه پردازی و...

 آموزش

 زبان
 

 ایفای نقش، قضاوت عملکرد، هم یاری،  ارتباطی فعال خودباورانه انگلیسی

 سمیتئاتر، پرسش و پاسخ و ...**

 

 کاربردی عربی

 مهارت)زبانی،ادبی، فکری( فارسی

 نیاز محوری معارف اسلامی

 ارتباط با خدا

  بحث گروهی، هم یاری، پرسش و پاسخ و بارش فکری و ...

آموزش وابسته به بافت و زمینه ای است که در آن در حال وقوع هست. آموزش در خلاء اتفاق نمی افتد.  مراد این است که :یا تماتیک زمینه محوری* 

زمینه محوری تاکید دارد که موضوع یادگیری  این بافت و زمینه چی هست؟ یکی جامعه است، یکی طبیعته، یکی خود فرده، یکی خود موضوع درسی هست.

 مل انتخاب روش آموزشی و تدریسراهنمای ع
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رتان هست گفتم از تجربیاتش استفاده کنید. گفتم با دانش آموز ارتباط بگیرید. با او مخاطب مرتبط باشد و در آن نفوذ پیدا کند. خاط روزمره باید با زندگی

ز سروصدا اما هر امباحثه کنید. کلاس های ساکت را بگذارید کنار. این تفکر سنتی را باید گذاشت کنار. کلاس ها باید محلی باشد مثل کندوی زنبور عسل. پر 

محیط های یادگیری متنوع توجه می شود. درس زیست فقط آزمایشگاه نیست. می تواند فضای غیر به نکته بعد اینکه  کدام کار خودشان را  انجام می دهند.

دست به تجربه  دآزمایشگاهی هم برای آن پیش بینی شود و تجاربی که برای آن پیش بینی می کنیم قابل تجربه و آزمایش باشد یعنی اینکه دانش آموز بتوان

 رکته بعد اینکه به نتایج آموخته ها در موقعیت جدید باید توجه شود. اینها همان پنج آیتمی بود که باید به آن توجه می کردیم. امروزه دنگری در آن بزند. 

  فرم ج.نظام آموزشی تربیت معلم فرمی طراحی شده به عنوان 

در عربی هم این ظرفیت را دارد که پیاده سازی کنید. این  که در جشنواره نوجوان خوارزمی در زبان اجرا می شود،رول پلی این  :** سمیتئاتر

را با هم ممزوج می کنه و نگاه تئاتر گونه و صرف نمایش می رود کنار. با تفکر و سمینار و تئاتر پیشنهاد را بدهید.( سمیتئاتر بحثی هست که 

 ده است و رویکرد های پرسش و پاسخ.با ای

محتوا برای آن روش  –ناسب با رشته آموزشی خود انتخاب نمایید و سپس بر اساس جدول هدف یک کتاب درسی را متفعالیت یادگیری: ** 

 دانش آموز و بالعکس، زمان آموزش، مواد آموزشی و ... را مشخص نمایید. –تدریس نوشته و مولفه هایی نظیر فعالیت های معلم 

 65جلسه 

باید ببینیم سیستم ارزشیابی چه مفهومی دارد؟ مثل همان مفهوم تدریس مفاهیم خیلی  ارزشیابی است. در این بخش اولا ما ةبحث امروز در ادام

. برای ارزشیابی باید برنامه ریزی کنیم و اصول ناظر بر انتخاب راهبردهای دارد. انواع ارزشیابی را بدانیم، معیار های ارزشیابی را بدانیم زیادی

 ..نیمگفتگو ک ارزشیابی را بر اساس برنامه ی درسی ملی با هم

 ارزشیابی:** 

 .اقداماتی است جهت بررسی و کنترل عملکرد دانش آموزان * مجموعة 

 .مجموعه ی داوری یا قضاوت در مورد میزان موفقیت یک برنامه در رسیدن به اهداف آموزشی* 

ر ، دباشد روشباشد، در بخش  هدفبخش  می تواند دردرسی خود را نشان میدهد. ارزشیابی  ه عنوان یک بخش از شاکله برنامهارزشیابی هم ب

 .، ارزشیابی فقط در قالب موضوع واحد یاددهی و یادگیری استچه را امروز می خواهیم صحبت کنیماما در کل آن  هم انجام شود. محتوابخش 

 ی یادگیری مشخص کردیم بعد روشارتباط آن را با محتوا ،دهی و یادگیری را مشخص کردیم، هدف ها را تبیین کردیمیادیعنی اینکه وقتی واحد 

شیم، ابی مناسب داشته باحالا گام بعدی این است که چطور بتوانیم از آن یک ارزشی .، پیش بینی کردیمپیاده سازی کردیمتدریس را برای آن 

مفهوم  د نظر آورد می شود، مثلوان ارزشیابی مبررسی کنم تحت عنو ، آن تصمیماتی که من می گیرم تا بر عملکرد ان آموزان کنترل کنم بنابراین

. اما آنچه که به عنوان موضوعیت در اینجا باید به آن توجه پردازان تخصصی خود داردنزد نظریه  را در ، ارزشیابی نیز مفاهیم بسیار متنوعیتدریس

 تفاوت آن را در ارزشیابی بدانیم: کنیم این است که چند اصطلاح وجود دارد که ما باید

. مثلا فرایندی است که تعیین می کند یک شخص یا یک چیز چه مقدار از یک ویژگی برخوردار است :(Measurement)اندازه گیری ** 

 .مل اندازه گیری را انجام می دهیدسانتی متر است. شما ع 156وقتی شما اندازه گیری قد را انجام می دهید، می گویید این فرد 

روش نظام دار برای اندازه یا وسیله  یا تست آزمونمی گیرید؟ آن ابزار، ابزار اندازه گیری است. با کمک چه وسیله ای اندازه  :(testآزمون )** 

 گیری نمونه ای از رفتار است
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 زوقتی که برای اندازه گیری یکی از ویژگی های روانی یا تربیتی یک فرد یا گروهی اآزمودن فعل تست و آزمون هست.  :(testingآزمودن )** 

 د.ین عمل یا فعالیت آزمودن می گوین، به استفاده می شودافراد از آزمون ا

که بیشتر می خواهد عملکرد نهایی یا عملکرد و چند وجهی  فعالیت چند منظوره، جامع یا سنجش به یک تحلیل :(assessmentسنجش )** 

تر  رزشیابی یک مفهوم خیلی خاصا ندارد. دانش اموز را از ابعاد مختلف بررسی کنیم، مثل سنجش پیشرفت تحصیلی، اما ارزشیابی این منظور را

 و محدودتری نسبت به سنجش دارد.

این دو با هم تفاوت هایی دارند.  زمانی که فعالیت های روزمره نظام های آموزشی مورد توجه است. :(monitoring) یا نظارت ارزیابی** 

را مورد بررسی قرار بدهیم. مانیتورینگ انجام بدهیم، این تحت ارزیابی بیشتر مفهومش این است که می خواهیم فعالیت های یک نظام آموزشی 

نظارت بیشتر یک بحث سازمانی است تا یک بحث آموزشی، پس همان طور که می بینید ارزشیابی با یک سری از مفاهیمی ممکنه یک سری 

 اشیم.تفاوت های معناشناختی را داشته باشد که توصیه می کنیم همان مفهوم خاص خودش را داشته ب

 تا شکل اجرا و پیاده سازی میشه: 2ارزشیابی در دوره متوسطه در قالب ** 

آن مجموعه فعالیت ها و اقداماتی است که معلم برای دانش  مستمر یا تکوینی ارزشیابی است: )رشد دهنده( ارزشیابی مستمر یا تکوینی .9 

مکن . منش آموز کجا دچار بدفهمی شده است، تا ببیند داال می پرسدفتیم معلم در تدریس سوگ .آموزان در طول سال تحصیلی انجام می دهد

است  این شکل از ارزشیابی این هدف، این بررسی کردن تکلیف خودش نوعی ارزشیابی مستمر است. دهد، باید آن را بررسی کنداست تکلیف ب

 ،غیررسمیامتحانی مشخص یا به شکل  برنامة یک  در قالب رسمیشود و گاهی هم به صورت  نقاط قوت و ضعف دانش آموز شناساییکه 

بتواند  یا، ه طور کلی دفتر نمره داده می شودصورت مثبت یا اعدادی که داخل دفتر شاخص ثبت ارزشیابی یا ب ههمین بازخوردهایی که معلم ب

 شکل غیررسمی پیدا کند.

ا یعنی معلم دائما آزمون کتبی می گیرد ت .ر گاهی یکی می دانندارزشیابی مکر: ارزشیابی مستمر را با ارزشیابی مستمر یک نکته دربارۀاما ** 

. تنها آزمون مکرر نیست که شما فقط آزمون ستمر ابزارهای بسیار متنوعی دارد. این خطاست. ارزشیابی ماند دانش آموز چقدر یادگرفته استبد

فعالیت های او چه؟ دانش آموز که در  ، خوب بقیةاین را دو گرفته آزمون گرفتم، این را پنج گرفته، 5بگویید های مکرر از دانش آموزان بگیرید 

به این فعالیت  ؟: بازخورد مشارکتی، عمل دیگری، تکالیف دیگری به او نسپرده ایدکشیده فعالیت دیگری انجام نداده این فضای کلاسی شما نفس

ب ل، نمره مستمر و نمره ی پایانی که در قاشود حاصل دو عدد استی که درج می پایان ، برای همین نمرۀی مستمر دانش آموز باید توجه شودها

 و باید به دانش آموز کمک نقش اصلی ارزشیابی مستمر شکل دهنده ای در رشد دهندگی به جریان کار است آزمون های کتبی گرفته می شود.

 رفع شود تا نهایتا آماده شود برای ارزشیابی پایانی. کند تا فرایندهایش بهبود و یادگیری اش اصلاح شود. اگر دچار مشکلات یادگیری است،

موز دانش آ هدف این است که: مجموعه اقداماتی که در انتهای یک دوره یا پایة تحصیلی در نوبت اول یا دوم انجام می گیرد. ارزیابی پایانی . 2

 به خود می گیرد  رسمیا هم شکل غالببه مقطع تحصیلی بالاتر ارتقا پیدا کند. 

 66سه جل

  هم می شود در نظر گرفت.مستمر هم اگر نگاه بکنیم یک شکلی از ارزشیابی ارزشیابی تشخیصی  نکته:

 ابزارهای ارزشیابی مستمر: *** 
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مجموعه مستنداتی را برای دانش آموز تدارک دیده است که پرورش ی طول سال تحصیلی دانش آموزان.  –فعالیت های آموزش ی  پرونده . پوشحه کار:9

وجه می خیلی ت مقطع ابتداییم فعالیت هایش را داخلش می گذاریم که متاس فانه این پوشه کار کمتر مورد توجه قرار می گیرد. پوشه کار در تما

مختلف. حالا ممکن است شما دانش آموز ابتدایی را ببینید کلربوک می گذارد. نقاشی کشیده، داخلش گذاشته.  کلر بوکهایش ود. در حقیقت آن 

مس أله ای داش ته داخلش گذاش ته اس ت. اما ما می بینیم هر چه مقطع بالاتر می رود، این پوش ه کار نقشش دارد کمرنگ تر می شود و  اگر حل

 کمتر توجه به آن می شود. در صورتی که پوشه کار می تواند یک مستنداتی را برای ارزیابی بهتری از باب ارزشیابی مستمر تدارک ببیند.

ک لیس ت ها: اگر دارید مش اهده می کنید مثلا، مهارتی را لازم هست دانش آموز انجام بدهد، ببینید مشاهده دارد می کند چ. چک لیسحت ها: 2

 مثلا بعضی از دروس مهارتی و فنی چک لیست دارند. چک لیست های مشاهده ای دارند.

یک وضع مشخصی دارند. همه وضع را که به خودش از دانش آموز پرس ش کلاس ی کردید. این پرسشهای کلاسی شما  . پرسحش های کلاسحی:9

 اختصاص نمی دهد. 

مش  ارکت دانش آموزان: گاهی از دانش آموزان انتظار می رود در فرآیند تدریس فعالیتهایی را انجام بدهند، پرس  ش  . مشححارکت دانش آموزان:4

ها تدریس را به دانش آموز می سپارند. نمی  معلم از ت برخیهایی را پاسخ دهند اما به هر حال من خودم نقاد این موضوع هستم که گاهی اوقا

فهمم کجای موض  وع تدریس قرار می گیرد. اگر قرار بود که دانش آموز تدرس بکند، نقش معلم چیس  ت؟ اگر قرار اس  ت او محتوا را فرا بگیرد، 

ه مبتنی بر آموزش از طرف دانش آموز هست، به نظر هایی ک چرا تدریس بکند؟! می ش ود تکالیف دیگری را دید. بنابراین این ش کل از تدریس

من ش کل مناسبی برای تدریس نیست و معلم دوباره باید بیاید آن بدفهمی ها را حل بکند، آن مشکلات یادگیری را حل بکند، دائما درگیر یک 

 لیتها یا داخل کلاس یا خارج از کلاس باشد.مسائلی از باب یادگیری می شود. تکالیفی هم ممکن است در این بین داشته باشد. حالا این فعا

    خارج از کلاس( دبیران -. چگونگی انجام تکالیف )داخل5

 دانش آموزان. خود ارزیابی 6  

 . مشارکت والدین۷

 دیده می شود.  آزمونهای کاغذیدر قالب اغلب ارزشیابی پایانی  ابزارهای ارزشیابی پایانی:** 

 درستی(). دقت 4 )انصاف( و قانونیاخلاقی . 9 )عملی بودن( سنجیامکان  .2 )سودمندی( کاربردی. 9معیارهای ارزشیابی: ** 

ها بازخوردهای مرتبط، روشن، دقیق و به موقع عرضه کند و ارزشیاب باید نیازهای اطلاعاتی دانش آموزان را مشخص کرده و به آن  . کاربردی )سودمندی(:9

انی شما می گاهی اوقات دانش آموزان گله می کنند از معلمان: آقا شما که درس ندادید، چرا سؤال می کنید؟ زم برای دانش آموز س ودمند باش د.

و چرا د تتوانید ارزش یابی از آموزش انجام دهید که به دانش آموز یاد داده باش ید. محتوایی را یاد نداده اید از او س ؤال می پرسید. بعد می گویی

 در اوراق یاد نگرفتی؟ ش  ما باید خودت یاد می گرفتی. اگر او خودش یاد می گرفت، پس نقش ش  ما به عنوان معلم چیس  ت؟ خیلی از معلم ها

امتح انی ب ازخورد ه ای خیلی خوبی می دهن د. یعنی وقت جواب می دهد می گوید اینجا را ندیدی. یک برگه امتحانی، پر از نکات اص   لاحی. 

  مطمئن باشید دانش آموز سری بعد اشکالش رفع می شود.

کان اجرا ارزشیابی باید ام ه بوده و در محیط برنامه قابل کاربرد باشد.یک ارزشیابی باید رویه هایی را به کار ببرد که بهین . امکان سحنجی )عملی بودن(:2

داشته باشد، باید در محیط قابل اجرا باشد. با امکانات، با تجهیزات، با دشواریهای پیش رو. یک درسی احتیاج به  باید قابلیت بهینهداشته باشد. 

ید. بعد بگوییم در شرایط مشابه شما همین کار را انجام دهید. شدنی نیست. آیا آزمایش گاه دارد. حالا نقش ه اش را بکش ید، فیلمش را نشان ده
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ی ششما این موقعیت را فراهم دیده اید؟ در همین موقعیت هم باید از او بسنجی. متاسفانه به دلیل اینکه نظام های آموزشی از جنس نظام آموز

فاصله طبقاتی و عدم عدالت آموزشی کمک می کند. بعد یک ارزشیابی کلی  متمرکزی ما توزیع منابع و امکانات یکدس ت نیس ت، همین به آن

 می کنیم بنام کنکور. امکانات در آن منطقه محروم نبوده، نداشته. سؤالی که من طراح دارم طراحی می کنم بر اساس امکانات باید باشد.

داشته باش. اصول انصاف معلم عزیز در ارزشیابی  مه دفاع و محافظت نماید.واض ح باشد و از حقوق همه افراد درگیر برنا . اخلاقی و قانونی )انصحاف(:9

ناهی یری پاخلاقی و قانونی را مد نظر قرار بده. اگر ارزشیابی داری انجام می دهی، از حقوق همه افراد شما باید دفاع بکنی. آن دانش آموز به تعب

ز بر شما هست. انصاف در ارزشیابی. ارزشیابی به اندازه باشد. خدا هم اگر می خواهد به غیر از ش ما ندارد. حق او ضایع نشود. این حق دانش آمو

یابی زش  ما را ارزش  یابی بکند به اندازه تکلیف و ظرفیتت دارد ارزش  یابی می کند. به اندازه همان ظرفیت و توانت دارد ش  ما را مورد امتحان و ار

  ند. انصاف در ارزشیابی.قرار می دهد. بیشتر از حد توانت که ارزیابی نمی ک

ما معلم ها ارزیابی می کنیم اما ارزیابی های  به دور از سو گیری و آنچه لازم است را بسنجد و توصیف مناسبی از موقعیت داشته باشد. . دقت )درستی(:4

روایی . دقت یا روایییم تحت عنوان ما دقت ندارد. س ؤالات امتحانی پر از اش تباه هس ت. پر از س ؤالات و جوابهای چندتایی. یک اصطلاحی دار

من می خواستم زیست بسنجم، کاملا آن زیست و محتوا را ارزیابی بکند. . منظورش این است که آنچه می خواستیم بسنجد کاملا ارزیابی بکند

اینکه به دور از سوگیری من می خواهم روانش ناس ی را بس نجم، کاملا آن موض وع درسی را باید بسنجد. دقت داشته باشد. درست باشد. یعنی 

باشد. این سوگیری ها در جریان کار هم تاثیرگذار هست، حتی روی تصحیح کردن برگه امتحانی تاثیر می گذارد. شما نسبت به یک دانش آموز 

 نگاه مثبت دارید. این نگاه مثبت شما تاثیرش را  می گذارد. شما نگاه منفی دارید، نوعش را تغییر می دهد.

 بخش دارد:  9برنامه ریزی ارزشیابی: ** مراحل 
 تصمیم گیری در مورد عملکردهای مورد انتظار و شیوه و نوع ابزار و بارم بندی. طراحی:. 9

 پیاده سازی آزمون و پیش بینی موقعیت های ارزشیابی.اجرا:  . 2

رآیند ارزشیابی را ارزشیابی می کنید. اصطلاحا فرا بررسی ارزشیابی ها و اقدامات اصلاحی آتی. در بخش ارزشیابی خود همین فارزشیابی: . 9

 ارزشیابی ارزشیابیارزشیابی هست: 

اینکه چقدر توانسته است؛ یعنی ارزشیابی می باشد و  سوم پیاده سازیها که شامل اجرا هست. دوم تصمیمات که شامل آن طراحی اول  نکته: 

 .ام کارم را درست انجام بدهم

 6۷جلسه 

 ارزشیابی. -9اجرا                         -2طراحی ها                -9بخش اصلی: ارزشیابی سه ** 

 چند موضوع باید تصمیم گیری کنیم که عبارتند از:  بادر بخش طراحی ما در رابطه ** 

ملکرد مورد انتظار چیه؟ یعنی منظور از ع  :محتوا – هدفو تعیین عملکرد مورد انتظار متناسب با هر محتوا  –هدف تدوین جدول دو بعدی   .9

درصد  51اگر تقریبا  این که من چه سحطحی را اگر دانش آموز انجام بدهد قبول می کنم. اینو بهش میگن عملکرد مورد انتظار در سطح پایه.

انش آموزان توانستند اون درصد د 25تا  21دانش آموزان توانس تند اون عملکرد مورد انتظار رو انجام بدهند، میگیم س طح متوسطه. اگر تقریبا 

در صد دانش آموزان بتونن سطح پایه و  81تا  51این میگیم همیش ه یه کاری کن که  تقریبا ام بدن، میگیم س طح دش واره. بنابرس طح رو انج

آزمون یک  نید.متوس طه رو جواب بدن. و تقریبا دو س ه س وال یا دو سه نمره را بزار برای اون سطح دشوار. خواهش می کنم برعکس رفتار نک
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اگر این نگاه رو داش ته باش ید، نگاهتون تس هیل گریه، کمک کنندست. اما اگر مچ گیری و نگاه های متفاوت دیگری . موقعیت یادگیری اسحت

 باشد، این به هر حال نگاهیست که خیلی هم درست نیست.

 یانی، فرایند عملکردی. گروهی، کیفی یا کمی، ارزشیابی مستمر یا پا –. تعیین شیوۀ ارزشیابی: فردی 2

از چه ابزاری استفاده کنیم: چک لیست، پوشه کار، انجام و تکمیل یک فعالیت،  ؟بارمش چقدر باشه. تعیین نوع و میزان بارم ابزار اندازه گیری: 9

 تحقیق، چک لیست مشاهده ای، پرسش های شفاهی و کتبی، این ها باید درباره اش تصمیم گیری بشه.

 68 جلسه

 بزار های بارم بندی:  ا** 

 و نوع ارزشیابی از ابزارهای مختلفی برای اندازه گیری استفاده می شود. متناسب با نوع عملکرد .9

 متناسب با نوع عملکرد و نوع ارزشیابی، میزان صرف وقت آموزشی و تاکیدات دبیران بارم متفاوتی اختصاص می یابد. .2

 ابزارهای ارزشیابی:** 

 برگ ثبت مشاهدات –چک لیستها  –. فهرست مشاهدات 4   . پوشه کار9: .  تکالیف درسی2   :سیو کلا . پرسش شفاهی9

 نویسی و ...(برداری ، قصه. گزارش ثبت فعالیت ) خلاصه5

 پاسخ(ز: عینی) تستی، صحیح غلط، کامل کردنی، جورکردنی( و تشریحی )کوتاه پاسخ، بسته پاسخ و با)رایج ترین ابزار( . آزمون مدادکاغذی6

مثلا در  ش  ود فعالیتی انجام دهد و معلم عملکرد او را در عالم واقع بررس  ی کند.آموز خواس  ته مییعنی از دانش: . آزمون عملکردی )مهارتی(۷

ثر، کیفیت اهایی مثل: رعایت نکات ایمنی، زیبایی و کارایی درس کار و فناوری پایه نهم باید یک سازوکار حرکتی انجام دهد و بعد براساس آیتم

 گیرد. بندی و ... عملکرد نهایی مورد بررسی قرار میمحصول و بسته

آموز است که معلم واهمه دارد که دانش ها خودسنجیها همین ابییفول ارزشبخش مغاز او بخواهید به خود نمره یا عددی بدهد. : . خودسنجی8

آموز هم به خودش نمره بدهد. هایی ایجاد کنید که دانشست گاهی فرصتبه خودش بیس ت بدهد. چون تفکر رقابت و تفکر سودمندی همیشه ه

آموز به خودش بیست بدهد چون او در فکر و مسیر خودش متوجه این موضوع هست که یک جاهایی اشتباه کرده و ممکن اشکالی ندارد که دانش

 هم هست که اسم آن را زرنگی یا هر تعبیر دیگری بگذارد.

 ة بارم سوالات:* معیارهای محاسب*

اند. اگر تعداد ساعات صرف برای هر کتاب درس ی یک زمان مشخص تعریف کرده .بارم سحوالات بسحتگی به زمان آموزش دارد . زمان تدریس:9 

 آید. اگر عدد بدست آمده را درش ده در آن واحد یادگیری را بر تعداد کل تقس یم کنیم، زمان ص رف ش ده برای آن واحد یادگیری بدس ت می

آید. مثلا اگر عدد نسبت یک در بیاید و بیست سوال هم قرار باشد طراحی کنید، تعداد س والات ض رب کنید، تعداد س والات آن فصل بدست می

یک سوال را باید به این بخش تخصیص بدهید یا یک نمره را به این بخش اختصاص دهید و نوع آن تستی، جای خالی و یا چند منظوره باشد و 

 باشد فرقی ندارد. 5/1یا  25/1بارم آن 

اس ت و اینکه تعداد سوالات بیست، سی و ... باشد بستگی دارد. مثلا درسی مثل ریاضی و انگلیسی  تعداد سحوالاتآیتم بعدی  تعداد سحوالات:. 2

 جلو میرود.  25/1خیلی روی جزییات تاکید دارد و 
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کتاب یا محتوای بیشتری به خود اختصاص داده انتظار مولف این است که  حهص فحات برمیگردد. ص فبارم س والات به تعداد  . تعداد صحفحات:9

 سوالات بیشتری از آن طرح شود. تعداد صفحات هم می تواند در بارم تاثیرگذار باشد.

ر کتاب بندی س  والات دگیری کند از موض  وعاتی که دش  وارتر هس  تند، س  وال میدهد. در کل بارممعلمی که میخواهد مچ . دشحواری موضحوع:4

 ، بررسی و گردآوری انجام داده و به آن استناد و از آن استفاده کنیدعه کردهراهنمای معلم در اختیار شما قرار خواهد گرفت و میتوانید مراج

 اس ت. محتواها نس بت به هم تفاوت دارند. بعضی محتواها پایه هستند و مبنای یادگیری بعدی اهمیت موضحوعمورد بعدی . اهمیت موضحوع: 5

آموز باید حتما آن را یاد دهد از آن موض وع که مهمتر اس ت و دانشهس تند. بنابراین چون تاکیدات موض وعی بیش تر میش ود و معلم ترجیح می

 بگیرد از آن سوال بیشتری داده شود و مورد تاکید قرار گیرد.

 61جلسه 

رک وسححایل یا مقدماتی برای آنچه پیش بینی کرده ایم در این مرحله ممکن اسححت نیازمند تدامرحلة دوم: اجرای طراحی ارزشححیابی: ** 

ها را انجام دادیم، مرحله دوم اجرای ارزشیابی است، یعنی جدول مشخصات آزمون را که تعریف کردیم، جدول و هدف تا اینجا ما طراحی باشیم.

به معلم ها توصیه می شود که پاسخ های صحیح را  ها و نوع س والات را آوردیم. گاهی اوقات برای اینکه راهنمای مناس بتری هم داش ته باشیم،

ی لازم رادمات آن را فراهم کردیم. اگر ابزاجرای طراحی ارزش یابی، حالا ما، ارزش یابی را پیاده سازی کردیم، مق درهم در جدول بنویس ند، پس 

ابی می کنیم. انجام می دهد. ما هم داریم ارزش  ی داش  ت، اگر تجهیزاتی لازم دارد آن را مش  خص کردیم. برای دانش آموز آوردیم و او هم آن را

 حالا ممکنه آزمون مداد کاغذی باشه یا هر نوعی که تدارک دیدیم. حالا چک لیست داریم، 

ی قرار می در این مرحله آنچه را ارزشیابی کرده ایم را مجددا از منظر درستی، دقت و روایی ابزار و ... مورد ارزشیاب: ارزشیابیِ ارزشیابی مرحلة سوم:** 

حالا منظور ما چیست؟ ما ارزشیابی را انجام دادیم، طراحی و اجرا کردیم،  .دهیم و نتایج آن نقش بهبود فرایندهای ارزشحیابی بعدی را خواهد داشحت

در رابطه با کار به  ؟ آیا معیارهای ارزشیابی را اجرا کرده ایم؟ آیا من بازخورد به موقع می دهم؟ ویا درس ته اس تحالا مورد بررس ی قرار دهیم آ

 لاحبهبود و اصآن توجه کرده ام؟ آیا از نتایجش برای بهبود عمل خودم و بهبود فرآیند تدریس اس تفاده می کنم؟ ارزش یابیِ ارزش  یابی کارش 

   ابی باید از نتایجش استفاده کنم.است یعنی در جریان ارزشی

 درس ملی:  در برنامة تربیتی-اصول حاکم بر ارزشیابی پیشرفت تحصیلی** 

برای نظام بخش ی به تص میمات در خصوص ارزشیابی پیشرفت تحصیلی و تربیتی در کلیه دوره های تحصیلی اصول زیر باید مدنظر برنامه ریزان 

 درسی و معلمان قرار گیرد:

پایه در موقعیت های مختلف به ص  ورت  . با اس  تفاده از انواع روش ها و ابزارها بتواند توانایی دانش آموزان را در بهره گیری از ش  ایس  تگی های1

 معنادار منعکس نماید.

 . با ارائه شواهد متنوع و کافی، امکان قضاوت در خصوص سطح دستیابی دانش اموزان به اهداف برنامه درسی را تعیین نماید.2

تیابی به اهداف و چگونگی اقدام موثر را با توجه به وجوه متفاوت یادگیری هر یک از دانش آموزان، فرآیند دس   ،. به ص  ورت منعطف و مس  تمر3

 منعکس نماید.
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رفع کاس   تی ها و دس   تیابی به س   طوح بالاتر  ،. با تاکید بر خودآگاهی، خودارزیابی و تص   میم گیری از س   وی دانش آموزان، چگونگی جبران4

ش ود نه مچ گیری. متاسفانه در نگاه دانش آموز  ش ایس تگی، در هریک از حوزه های یادگیری را تدارک ببینند. باید به دانش آموز بازخورد داده

 میدان مبارزه است نه میدان یادگیری.ر د همه آزمون ها

نان از بکارگیری روش ها و ابزارهای ارزشیابی اضطراب آور و مایوس آموزان و تقویت خود پنداره مثبت ا. برای حفظ شان و کرامت انسانی دانش 5

کور کجای برنامه درسی قرار دارد. با این وضع چقدر خودچنداره منفی پیدا می کنند. سطح شایستگی های کننده پرهیز ش ود. با این اص ل، کن

در مدارس درونی آنه ا ک اهش پی دا می کن د. خودپن داره منفی به خودش   ان پیدا می کنند. اعتماد به نفس و عزت نفس آنها کم می ش   ود. 

اینکه خدا بهش استعداد داده قرار نیست  رفتارهای مایوس کننده معلم ها قرار می گیرند.؟ دانش آموزان تحت تاثیر تیزهوشان ما چه خبر است

ارس دما پدرش را دربیاوریم، ما باید اس  تعداد او را ش  کوفا کنیم. نه اینکه به او س  ختی ندهیم اما رفتارهای مایوس کننده نداش  ته باش  یم. در م

 ان سرخورده می شوند و خدای نکرده به انحراف کشیده می شوند.خاص فضای عجیبی حاکم است و دانش آموزان بعد از 

. برای تبیین و منعکس نمودن ظرفیت های وجودی و وجوه توانایی های متفاوت هر یک از دانش آموزان، امکان مش  ارکت س  ایر دانش آموزان، 6

 خودارزشیابی ها فراهم نیست.  .مربیان و اولیا را در امر سنجش فراهم کند. اولیای ما در امر سنجش مشارکت ندارند

 رچوب سیاست های کلی آموزش و پرورش حفظ می شود.و تصمیم سازی مدرسه و معلم در چا . در فرآیند ارزشیابی، نقش محوری5

 ونهای پایانی. طراحی و اجرای نظام ارزش یابی نتیجه محور براساس استانداردهای ملی برای گذر از دوره های تحصیلی. یعنی آنچه را که در آزم8

تح ت عنوان آزمون ج امع یا آزمون های رس   می مثل پایه دوازدهم اتفاق می افتد، مبنا قرار می گیرد. رویکرد فرآیند محور و نتیجه محور در 

 سایر پایه های تحصیلی مبنا قرار گیرد.

جویی را به حداقل برسانید و زمینه شکوفایی دانش  . با تاکید بر کارگروهی و فعالیت های جمعی و روش حل مس ئله، وجه رقابت زایی یا رقابت7

 آموزان را فراهم کند.

برای برنامه ریزی رشد حرفه های معلمان و  باید یادگیری تلقی شده و از نتایج آن-. ارزش یابی به عنوان بخش جدایی ناپذیر از فرآیند یاددهی11

 بهبود برنامه درسی و نظام آموزشی استفاده شود.

 ستیابی دانش آموزان به شایستگی ها و تلاش برای تحقق جامعه عدل مهدویکالیف عملکردی در سنجش میزان دبر بهره گیری از ت . با تاکید11

نان با همکاری دانش آموز، اولیای مدرسه و والدین تنظیم و ارائه ، گزارش عملکرد تحصیلی و تربیتی ا)عج( و دستیابی به مراتبی از حیات طیبه

 مشکل آزمون کجای مسیر رسیدن به حیات طیبه قرار دارد(. شود.) اما این

 تا اینجا متوجه شدیم چگونه ارزشیابی را تنظیم و مشخص کنیم.

محتوا انجام داده اید برای این بخش از واحد یادگیری یک جدول   - با توجه به آنچه در بخش طراحی جدول هدف : فعحالیت یادگیری** 

ادگیری ی - مرین نیاز دارد و یکی از وظایف هر معلمی این است که فرآیند ارزشیابی را در فرآیند یاددهیاین کار به ت ارزشیابی طراحی کنید.

 در جاهای مختلف استفاده کند.
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 چند توصیه برای حسن ختام

 دکار آزموده و متخصص در کار خو ما معلمی است. باید یک معلم خبره،. برای توسعه حرفه خود تلاش کنید. وظیفه و رسالت ش9

ی پیاپی را با تجربه آموزی هاتخصص تربیتی باشید. علاوه بر تخصص موضوعی و رشته ای باید تخصص تربیتی هم داشته باشید و 

 کسب نکنید. اگر دانش شما در این غنی شود عمیق شود و درونی سازی شود این اتفاق مهم خواهد افتاد.

یه من این است که ارتباط سازنده و موثر با دانش آموز خود حفظ کنید. برای اینکه رسالت عمیق و پایداری داشته باشید توص. 2

درس ملی در نظر بگیرید. تمام تلاش های ما معلمین برای این است  برنامه اینکه دانش آموزان را به عنوان بخشی از عنصر اصلی

ند. خدا شما را دوست داشته که به عنوان که این موجود ارزشمند را راهنمایی کنیم و این موجود ارزشمند متعالی شود و رشد ک

یت استفاده را بکنید. ما ماوا و پناه بچه ها هستیم. باید بچه ها را به عنوان ده، این فرصت را قدر بدانید و نها معلم انتخاب کر

هم همین مسیر را طی  موجودات ارزشمند بپذیریم و هر چه نظام آموزشی با ما کرده، ما هم همین ها را در نظر نیاوریم و نگیم ما

کردیم و نتیجه می شود همین جامعه امروزی ما. اگر می خواهید تغییری ایجاد کنید، تغییر در نگرش ها، تفکرها و مهارت هاست. 

) امروز امتحان می گیرید دو هفته بعد دانش آموز فراموش می کند(. شما الگو و محور توجه  تغییر در دانش حداقل تغییر است

 در کنار تمام فعالیت های آموزشی به فعالیت های پرورشی و تربیتی نگاه عمیق و پایدار داشته باشید. ز هستید.دانش آمو

 پایان

 

 

 

 

 

 

 

 


